Priruchik zZa
ucitele i
odgajatelje

S Erasmus+



Autori

Bruno Curko, Franz Feiner, Stanko Gerjolj, Janez Juhant, Kerstin KreR, Valentina
Mazzoni, Luigina Mortari, Svenja Pokorny, Evelyn Schlenk, Vojko Strahovnik.

Zahvala

Ovim putem zahvaljujemo uciteljima i odgajateljima koji su sudjelovali na treningu za
Eticko obrazovanje i u€enje o vrijednostima, odrzanom u Ljubljani (23. — 27. oZujka
2015. godine) kao i svim uciteljima i odgajateljima ukljuenim u Ethika projekt koji su
pruZzili vrijedne povratne informacije o sadrzaju ovog prirucnika.

Slike
© 2015 Pixabay (naslovna slika)

Autorska prava

Materijali se mogu Koristiti u skladu s: Creative Commons License
Takoder i u nekomercijalno prosljedivanje

DOEB

Izjava o odricanju odgovornosti

Ovaj projekt je financiran uz potporu Europske unije i Slovenske nacionalne agencije
za Erasmus+ program. Ova publikacija odrazava

iskljuivo stavove autora, te Europska unija i

Slovenska nacionalna agencija za Erasmus+ Erasmus+
program nisu odgovorne za nacin na koji se mogu

koristiti u njoj sadrzane informacije.




Ovaj priru¢nik je namijenjen Vama i predstavlja sveobuhvatan priru¢nik za eticko
obrazovanje i u¢enje o vrijednostima. Priru¢nik je klju¢ni alat za ucitelje i odgajatelje na
podrucju etickog obrazovanja i uenja o vrijednostima, ali takoder se moze upotrijebiti i na
treninzima za ucitelje. Osmisljen je na nacin da odgovara specificnim potrebama i
osigurava klju¢na znanja, vjestine i nastavna sredstva za eticko obrazovanje i ucenje o
vrijednostima. Strukturiran je na sljededi nacin. Nakon kratkog uvoda upoznat Cete se s
konceptima i pristupima na podrucju ucenja o etici i vrijednostima. Ta teoretska podloga
bit ¢e kratka i informativna. Zatim cete pronadi klju¢ne teorije i uvide za moralni razvoj
djece, zajedno s nekim razmisljanjima o odnosima i eti¢ckim razvojem tih odnosa. Srz ovoga
prirucnika jesu opisi i primjeri nekoliko metoda koje moZete upotrijebiti u etickom
obrazovanju i ucenju o vrijednostima. Oni predstavljaju klju¢ni repozitorij prakti¢nih
nastavnih sredstava. Priru¢nik zavrsava s kratkim savjetima za razvijanje Vasih vlastitih
edukativnih materijala i nastavnih sredstava.
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Nase drustvo prolazi kroz brze i duboke promijene koje se dogadaju kao posljedica
globalizacijskih procesa, blize integracije i prosirenja Europske Unije, ekonomske krize,
tehnoloskog napretka i drustvenih inovacija, migracija i izazova na podrucju
tradicionalnog identiteta i ¢lanstva itd. Sve ove socijalne transformacije predstavljaju
edukacijski sektor, posebice obrazovanje stru¢njaka suocenim s novim izazovima. Razvoj
drustva temeljenog na znanju zajedno s procesom globalizacije, stvaraju nove drustvene i
individualne potrebe na podrucju kulture, znanstvenog i tehnoloskog razvoja, drustvene
kohezije, obrazovanja, polozaja i ulozi pojedinca kao gradanina te na podrucju osobnog
razvoja pojedinca.

Istrazivanja su dokazala da obrazovanje u ranom djetinjstvu jest najvaznija faza za
pokretanje zdravog razvoja. Adolescencija je takoder kriticno razdoblje za moralni razvoj.
Obrazovanje, s obzirom na znacaj u proizvodnji znanja i prijenosu istog te pripremi
pojedinca za njegov bududi zivot i rad, dobilo je veliku vaznost u ovom kontekstu te je
postalo, zajedno sa znanos¢u, jedno od temeljnih stupova za socijalni razvoj. Unutar
takvog okvira, eticko obrazovanje, interkulturni dijalog i kriticko misljenje imaju znacajnu
ulogu u oblikovanju eticki zrele osobe.

Etika je temelj nasih ljudskih odnosa prema sebi samima i prema svijetu oko nas. Svrha i
uloga etike uvijek je bila o¢uvanje ljudskog bi¢a kao osobe, ljudskog dostojanstva kao i
uvjeta za vodenje dobrog zivota. Danasnje vrijeme kao i danasnja kultura u kojoj zivimo,
ve¢inom je karakterizirana pluralizmom s kojim se moramo suocavati, zatim s krizom i
previranjem koje prozivliavamo, s povecanjem medusobne povezanosti svijeta
(globalizacijom) i medusobnom ovisno3¢u kao i "relativiziranjem" vrijednosti, Sto je prije
svega izraz smanjenog povjerenja u drustvu i gubitak sigurnosti na odgovore koji se bave
temeljnim pitanjima naSeg postojanja. Etika Stiti i njeguje

humanost nase egzistencije, unutar nas samih i u drugima, zbog

¢ega je prakticiranje dijaloga esencijalno. Mi uvijek Zivimo u Sveobuhvatna priroda eticke

odnosu prema drugima, i to u odnosu uzajamnog davanja i refleksije i svijesti, poziva nas
primanja, zbog ¢ega je prepoznavanje nase ovisnosti o drugima i na integrativni pristup u kolvem
briznost za druge esencijalna. bi se osvrnula paznja na eticke

teme, u vecéini ako ne i u svim
Skolskim predmetima, ali i u
Skolskom Zivotu u cijelini.

Ova priroda etike izuzetno je vazna i diktira razmisljanja o pravdi,
solidarnosti, suosjecajnosti i suradnji. Takvi napori i otkri¢a su
usko vezana za dijalog, koji se gradi na otvorenosti i uzajamnom
uvazavanju. Ovi aspekti su vazni za eticko obrazovanje s obzirom
da im je glavni cilj osnaziti takav dijalog i empatizirati takav stav
na svim razinama edukacijskog procesa. Ne treba naglasavati samo osnove eticke norme
(poput iskrenosti, dostojanstva i poStovanja prema zivotu, nenasilja, solidarnosti) nego se
treba okrenuti i vrlinama koje pojedinac ima i koje mogu izniknuti na razini drustva.
Dijaloska priroda etike i etickog obrazovanja, propisuje otvorenost prema drugima i poziva
nas da budemo otvoreni u procesu uzajamnog rasta i u¢enja.

Sveobuhvatna priroda eticke refleksije i svijesti, poziva nas na integrativni pristup u kojem
bi se osvrnula paznja na eticke teme, u vecini ako ne i u svim $kolskim predmetima (npr.
pojam pravedne igre i prevencija nasilja ili ovisnosti unutar tjelesnog odgoja itd.),
medupredmetno, ali i u skolskom zZivotu opéenito. (npr. u odnosu na fenomen nasilnickog
ponasanja).

Ove smjernice za ucitelje i odgajatelje proizlaze iz analize njihovih specifi¢nih potreba i
pokusaj su da im se pruze klju¢na znanja, vjestine i nastavna sredstva potrebna za eticko
obrazovanje i u€enje o vrijednostima.
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Sto je eti¢ko obrazovanje i uéenje o vrijednostima?
Pristupi etickom obrazovanju i ucenju o vrijednostima

Glavni cilj ovog poglavlja je predstaviti pojam etickog obrazovanja i u¢enja o vrijednostima
(Ethics and values education - originalni naziv na engleskom jeziku, zbog ¢ega ¢emo se u
daljnjem tekstu koristiti skracenicom EVE ) i smjestiti ga u Siri okvir koncepta i pristupa
unutar ovog podruc¢ja. Time ovo poglavlje obuhvaca definicije klju¢nih pojmova i podrucje
njihove djelatnosti te je usko povezano sa sljede¢im poglavljem koje podcrtava pristupe i
metode za EVE.

U opéem polju postoji znacajna raznolikost konceptualnih prijedloga i pristupa u
rjesavanju eti¢kih' aspekata obrazovanja i nastave. U projektu Ethika, fokusiramo se na op¢i
pristup prema EVE-u, koji smo definirali i stavili u kontrast s drugima na sljedec¢i nacin.

Naziv eticko obrazovanje i ulenje o vrijednostima (EVE)
odnosi se na sve aspekte obrazovanja koji se eksplicitno ili
implicitno povezuju s etickom dimenzijom zivota te koji se
ujedno mogu strukturirati, regulirati i pratiti s primjerenim
edukativnim metodama i alatima.

Glavni ciljevi EVE-a: stimulirati eticko razmisljanje, svijest,
odgovornost i suosjecajnost kod djece, omoguditi djeci uvid u
vazna etic¢ka nacela i vrijednosti, opremiti ih s intelektualnim
sposobnostima (kriticko misljenje i evaluacija, refleksija,
otkri¢e, razumijevanje, donosenje odluka, razvijanje ne-
kognitivnih sposobnosti poput suosjecajnosti) za donosenje
odgovornih moralnih prosudbi kao i za razvijanje i izgradnju
okruzenja unutar ucionice ili Skole kao eticke zajednice i promisljajuci smjestiti pojedince
unutar ostalih lokalnih i globalnih zajednica s misijom doprinosa opé¢em dobru.

Navedene sposobnosti omogucuju djeci da prevladaju predrasude, diskriminaciju i ostale
neeticke prakse i stavove. EVE usmjerava djecu prema predanosti i trazenju temeljnih
vrijednosti, znacenju i svrsi nasih Zivota. EVE je takoder orijentiran njegovanju stava
postovanja prema drugima (kod pojedinca i zajednice) te stavlja pojedinacna vjerovanja,

! Napomena vezana za upotrebu pojmova etike/moralnosti, etiCkog/moralnog. Oba pojma etike i
morala dolaze iz istog etimoloSkog korijena(Gréki ethos (€8og) i Latinskog mos, koji oznaduju
uobiajeno mjesto, obicaj i naviku, te su se tek kasnije razvili u danasnje znacenje etike i morala.
Najcesca razlika u njihovoj uporabi, koja je ujedno osjetljiva za razlikovati u etickim razmi$ljanjima, jest
da je moral trenutno stanje nacela, vrijednosti, vrlina i ideala u odredenim zajednicama (npr. moze se
prouciti i analizirati putem istraZivanja o vrijednostima pomocu upitnika - World Values Survey
(http://www.worldvaluessurvey.org/), dok s druge strane etika se odnosi na kriticko reflektiranje stava
o principima, vrijednostima, vrlinama i idealima. Drugim rijeCima, moral je deskriptivni dok je etika
normativni koncept. Daljnja razlika, koja se ponekad navodi, jest izmedu osobnih nacela dobrog i
loSeg, stavova i uvjerenja, koji formiraju temelj za procjenu i akciju pojedinca (moral) i vie vanjska,
drustveno odredena moralna nacela pravilnog pona$anja (etika).




stavove i vrijednosti u praksu. Kao takvo, ne moze se limitirati na jedan ili odredeni set
Skolskih predmeta s obzirom da inicijalna i sveobuhvatna priroda etic¢kih razmisljanja i
svijesti zahtjeva interkurikularni i integrativni pristup.

Drugi nacin gledanja na eticko obrazovanje, omiljeni medu tradicionalnim filozofima, jest
prepoznavanje profesionalnog etickog obrazovanja kao priliku za ucenje filozofskih teorija
o etici. Unutar ovog pristupa, ucenike se poducava o jednoj ili vise etickih teorija (obi¢no
utilitarizam, Kantova deontologija ili teorija briznosti) nakon ¢ega uce ili ih se barem
informira kako primijeniti ove teorije za razrjeSavanje etickih dilema. "Medutim, medu
filozofima koji se doti¢u obrazovanja kao i etike obrazovanja, opcenito je prihva¢eno da
ovaj primijenjeni — teoretski pristup jest posebno problematican" (cf. Warnick & Silverman
2011, 274). EVE-jev pristup se mora sagledati u Sirem smislu: "Jedna svrha moralnog
obrazovanja je da pomogne djeci da postanu Cestiti, iskreni, odgovorni i suosjecajni. Druga
je da se zreli studenti informiraju i reflektiraju o vaznim i kontraverznim moralnim
dilemama. Obje svrhe su uklopljene u puno vedi projekt — davanje smisla zivotu. U vedini
sluajeva, moralnost nije intelektualno lelujava stvar osobnih odluka i subjektivnih
vrijednosti. Moral je ugraden u tradicijama i konceptima onih svjetonazora koji prikazuju
$to znadi biti Covjek." (Nord & Haynes 2015)

Najcesce se pojam moralnog obrazovanja vrlo usko upotrebljava kada se referira na one
dijelove obrazovnog procesa koji su strukturirani unutar jednog ili vise nastavnih predmeta
posvecenih iskljucivo etici.

Takoder se Cesto povezuje i s vjeronaukom kao jednim nastavnim predmetom, $to
onemogucuje djeci u¢enje o svjetskim religijama, ¢ime se ne podupire razvoj uvjerenja i
vrijednosti. Moralno obrazovanje, ¢esto je fokusirano na ucenje o sustavu vjerovanja,
vrijednosnom sustavu kao i na praksu drugih tradicija i stajalista. Ovim putem ucenik moze
istraziti i razviti razumijevanje i postovanje prema njima, osobito iz perspektive koja
promatra kako razlicite tradicije i sistemi utjecu na konkretno djelovanje te na koje nacine
mogu koegzistirati u miru. Nord i Haynes (2015.) iskazuju kako moralno obrazovanje
obuhvaca dva vazna aspekta. Prvo je ,moralna socijalizacija“, $to oznacava obuku i odgoj u
klju¢nim normama za djecu, vrijednosti i vrline koje su dominantno priznate u drustvu jer
omogucuju procvat i dobar zivot. Drugi aspekt se odnosi na razvijanje intelektualnih
resursa, vjestina i kompetencija, koje omogucuju dobru informiranost i odgovorne
moralne prosudbe kao i odluke i djelovanja.

Karakterno obrazovanje je takoder specificna forma eti¢ckog
obrazovanja, fokusiraju¢i se prvenstveno na razvoj karaktera
npr. razvijanje moralnih vrlina, navika i drugih aspekata
karaktera, Sto se kasnije pretvara u moralno pravilno djelovanje.
Posebice je u proslosti to bio primarni oblik eti¢ckog
obrazovanja, gdje su se koristili uzori i primjeri kao klju¢na
nastavna sredstva. U modreno vrijeme to je pocelo gubiti svoju privliatnost i znacaj,
prvenstveno zbog sekularizacije i usredotocenosti na pravila ponasanja. Ryan (2015.)
opisuje kako u osamdesetim godinama dvadesetog stoljeca, kao odgovor o zabrinutosti na
loSa akademska dostignuca i lose ponasanje, edukatori su ponovo otkrili karakterno
obrazovanje (tome je u prilog i3ao i trend povratka etike vrlina). S toga, karakterno

"Ne moZete sanjati svoj
karakter, morate ga iskaliti kao

celik."

Henry David Thoreau
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obrazovanje fokusira se na formiranje vrlina i dobrih karakternih navika te u isto vrijeme
eliminira loSe navike. Vrlo je bitno da se zapo¢ne u ranom djetinjstvu te da pociva na
pretpostavci ,da odrasli zapocnu gravirati proces stvaranja navika poput razmatranja
ostalih, samokontrole i odgovornosti, nakon ¢ega ucitelji i ostali pridonose tom procesu, ali
na kraju mlada osoba preuzme graviranje ili formacije njegovog vlastitog karaktera.
Medutim, jasno je da s njihovim obrazovnim zahtjevima i oporezivanju dogadaja, djecja
Skolska godina jest osnovna prilika za pozitivhu i negativnu (tj. vrlinu i porok) izgradnju
karaktera” (Ryan 2015.).

Filozofija za djecu i filozofija s djecom su pristupi koji predstavljaju metodu, ali nisu
limitirani na eticke teme i pitanja. Kao metoda, prvenstveno je fokusirana nacinu
pristupanja — nasim razmisljanjem - razli¢itim temama, pitanjima i izazovima. Filozofija za
djecu (Philosophy for children — P4C) i filozofija s djecom (Philosophy with children - PWC)
su suvremene filozofske i pedagoske discipline, koje za zajednicki cilj imaju razvijanje
razmisljanja, kritickog misljenja kod djece kao i razvijanje njihovih argumentacijskih
sposobnosti. Mathew Lipman, jedan od utemeljitelja, daje jako lijepo objasnjenje za
razvijanje filozofije za djecu: ,Filozofija za djecu nije izniknula niotkuda. Nadogradila se na
preporukama Johna Dewey-a i ruskog edukatora Lev Vygotsky-ovog, koji su naglasili
nuznost ucenja o razmisljanju, a ne samo memoriranja. Nije dovoljno za djecu da samo
zapamte $to im se reklo: oni moraju prouciti i analizirati taj materijal. Kao $to razmisljanjem
djeca procesuiraju ono 3to su naucila o svijetu putem svojih osjetila, tako moraju i
razmisljati o onome Sto uce u Skoli. Pamcenije je relativno niska razina vjestine razmisljanja:
djeca moraju nauciti vjestine formacije koncepata, presuda, zakljucivanja itd.” (Lipman
2003.). Vecina pristupa u filozofiji s djecom/za djecu, uklju¢uje multidisciplinarno
koristenje uvida iz djecje psihologije, sociologije, pedagogije itd. koji sluze kao nadopuna
filozofiji koja je pocetna tocka ove discipline.

Kriticko misljenje je pristup koji razvija vjestine kritickog
misljenja kod djece i oblikuje temelje za razvijanje mnogih
drugih vjestina i kompetencija. Kriticko misljenje je
misljenje koje se zasniva na upotrebi razuma, $to znaci da je
vodeno na odgovarajuci naCin pomocu (dobrog) razuma u
suprotnosti s npr. neupucenim Zeljama i sklonostima,
predrasudama, strahom, nagradama i strahom od
kaznjavanja itd. To je reflektivno razmisljanje, koje se bavi
problemima poput - $to vjerovati ili Sto ¢initi (spoznajnim i
prakti¢nim aspektom). Ono tezi epistemickoj odgovornosti koja promi¢e samo-korekciju u
procjeni vlastitog misljenja i temelji se na odredenim kriterijima (npr. jasnoca, to¢nost,
valjanost i ispravnost, dosljednost, vjeStina objasnjavanja, ne-kruzenje unutar istih misli
itd.). Takoder stimulira konstruktivhu sumnju, analizu slucajeva, intelektualnu hrabrost,
alternativne interpretacije i pogled iz razlicitih perspektiva kao i analizu argumenata.
Kriticko misljenje kao pristup, takoder ukljucuje i klju¢ne uvide iz psihologije i kognitivnih
znanosti, koje mogu otkriti prirodu procesa razmisljanja, njegove heuristicke i ucestale
pogreske kao i pristranost. Suprotno kritickom misljenju jest nekriticko misljenje, koje je
Cesto iracionalno i nelogi¢no, podlozno je pogreskama i deformacijama ili je jednostavno
netocno (u mnogo¢emu nase svakodnevno misljenje moze biti ovako). Kriticko misljenje




nije ogranieno samo logi¢kim argumentima, nego je povezano i s dubokim
razumijevanjem, dono3enjem dobrih odluka, evaluiranjem, analiziranjem, vaganjem
pretpostavki i drugih razmatranja itd.

Gradanski odgoj je ponekad okvir koji takoder obuhvacda aspekte etickog obrazovanja.
Gradanski odgoj prvenstveno je usmjeren na razvoj i promicanje aktivhog gradanstva tj.
poticanje pojedinaca prema uklju¢ivanju u demokratsko drustvo. ,0d ucenika se ocekuje
uenje unutar tri podrudja: znanje i razumijevanje o tome kako postati informirani
gradanin; razvijanje vjestina za istrazivanje i komunikaciju; razvijanje vjestina koje su
potrebne za sudjelovanje i odgovorno djelovanje.” (Davies et al. 2005, 342). U Sirem
shvacanju, gradanski se odgoj poklapa s moralnim odgojem kao i s karakternim
obrazovanjem bududi da aktivno gradanstvo, drustveno ukljucivanje i pozitivan doprinos
obuhvacaju dijeljenje nekih vrijednosti i nacela koje se pojavljuju i u navedenim
obrazovnim granama (npr. gradanske vrline i vrline drzavljanstva) te naglasava vaznost
atmosfere unutar ucionice u okviru pedagoskog pristupa. Jedna toc¢ka kontrasta izmedu
specificnosti gradanskog odgoja i ostalih eti¢kih obrazovanja, nalazi se u cinjenici da je
gradanski odgoj prije svega usmjeren na eticke dimenzije koje su relevantne za socijalni i
politicki kontekst te time sadrZi vise ograni¢enja nego moralni odgoj i karakterno
obrazovanje. Nadalje, gradanski odgoj nalazi se prvenstveno u nadleznosti politickih
znanosti, a ne u moralnoj filozofiji (Davies et al. 2005, 347).

Obrazovna etika obuhvaca relativno Siroko podrucje etickih
problema vezanih uz obrazovanje kao takvo. Moze se definirati
unutar tri glavna podrucja, odnosno razmatranja i razmisljanja o
obrazovnim politikama (posebno onih u izravnoj vezi s etickim
pitanjima), moralnim odgojem i profesionalnoj etici (ukljucuje
aspekte obrazovanja nastavnika kao klju¢nog dijela njihovog
profesionalnog razvoja) (Campbell 1997, 255). To je posebno
vazno jer se tu obi¢no gaji veliki potencijal za sustavno
istrazivanje i pomo¢ u stvaranju politike za oblikovanje
obrazovnog sustava. Nadalje, bavi se filozofskim i posebice
etickim izvorima obrazovnih ciljeva i istrazuje eticku dimenziju
razli¢itih pedagoskih pristupa i paradigmi.

"Dosao sam do misljenja da je
veliki u¢itelj ujedno i veliki
umjetnik i da ih je samo
nekolicina kao sto postoji
samo nekolicina velikih
umjetnika. Moguce da je
poducavanje najveca
umjetnost s obzirom da se bavi
ljudskim umom i duhom. “
John Steinbeck

Nastavna etika odnosi se prvenstveno na skup nacela, pravila, vrijednosti i ideala ucitelja i
ostalih obrazovnih profesija. Zbog toga se shvaca kao vrsta profesionalne etike, koja se
razvila za specificne profesionalne zajednice ucitelja i ostalih edukatora. Postoje razliciti
pogledi i pristupi u nastavnoj etici (njenom ucenju i provedbi), koji obuhvacaju usko polje
profesionalnog kodeksa etike samih nastavnika i odgajatelja, ali i Sire podrucje u koje se
uvrstava primjena etickih teorija u nastavnickoj praksi $to podrazumijeva raspravu i analizu
specifi¢nih etickih izazova s kojima se nastavnici susrec¢u u svojoj domeni rada (cf. Warnick
& Silverman 2011.). U nastavnoj etici, ucitelji i odgajatelji nastoje posti¢i najvise ideale
njihove profesije. To se odnosi na temeljne profesionalne odgovornosti nastavnika i
odgajatelja (individualno, kolektivno i institucionalno) prema njihovoj profesiji,
akademskoj disciplini, njihovoj obrazovnoj instituciji i drustvu u cijelosti.
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Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima -

Moralni razvoj djece u dobi od 3 do 15 godina

Za vrijeme odrastanja, djeca konstantno stje¢u nove kognitivne i motoricke sposobnosti. U
isto vrijeme razvija im se i osjecaj za moralnost. Bolje re¢eno, uce razlikovati "pravo" od
"krivoga" i na temelju tog znanja donose odluke. Nadalje, moralni razvoj ukljucuje stjecanje
snage i neovisnosti za djelovanjem u skladu s onim 3to je "moralno" ¢ak i ako je "pravi"
nacin djelovanja ujedno i tezi nacin. Na djecji moralni razvoj utjeCe niz ¢imbenika kao $to
su meduljudska iskustva (unutar obitelji, vrdnjaka, nastavnika...), fizicke, kognitivne,
emocionalne i socijalne vjeStine (Oswalt 2010.). Postoje razli¢iti pristupi koji opisuju
moralni razvoj djeteta. Najznacajniji pristupi, koji ¢e ukratko biti prikazani u sljede¢im
poglavljima, jesu pristupi triju poznatih autora: Piaget, Kohlberg i Erikson.

Prema Piagetu, djeca izmedu 5 i 10 godina starosti, dozZivljavaju pravila kao apsolutna i
nepromjenjiva, $to on naziva moralni realizam. Nadalje, djeca u ovoj fazi imaju
"heteronomni moral". To bi znacilo da su rezZirana od strane drugih, to jest od autoriteta
koji postavlja pravila (roditelji, nastavnici...). Pravila se slijede kako bi se izbjegle kazne ili
druge negativne posljedice.

Kako djeca uce sagledavati iz perspektive drugih (od 10 godina
pa nadalje), takoder pocinju percipirati pravila kao nesto $to nije
potpuno apsolutno niti isklju¢ivo crno-bijelo, nego vise kao
drustveno dogovorene smjernice koje koriste grupi. Piaget ovo
naziva "moralnost suradnje". Nadalje, djeca ove dobi pocinju
suditi koliko je krivo neko djelovanje prema namjerama
izvoditelja toga djela. Njihovo razumijevanje pravednosti
mijenja se od jednostavne wuzajamnosti ka ‘“idealnoj
uzajamnosti" koja uzima u obzir najbolje interese i druge osobe.

Piagetova teorija imala je veliki efekt na nase shvacanje
moralnog razvoja i utjecala je na kasnije pristupe poput
Kohlbergovog. No, novija istrazivanja ne podupiru uvijek
njegove zakljucke, npr. pokazuju da je Piaget podcijenio dob u
kojoj djeca postaju svjesna moralnih namjera drugih ljudi.
Takoder, moralni razvoj ne prestaje u mladenackoj dobi, kako je
Piaget vjerovao, nego se nastavlja i u odrasloj dobi (Piaget 1932;
Oswalt 2010; Oswalt n. d.; Schmidt n. d.).

Na temelju Piagetove teorije, Kohlberg je razvio model koji ukljucuje tri razli¢ita stadija
moralnog rasudivanja, svaki s dvije pod-faze. Redoslijed kojim ljudi prolaze ove stadije je
fiksan. Ipak, ne postizu svi sve razine. Tablica broj 1 prikazuje cjelokupni pregled ovoga
modela.

Kohlbergov model i njegova istrazivanja, zatim metoda koju je upotrebljavao (hipotetske
price s dilemom) kao i njegovi zakljucci, bili su predmetom kritike. Provedena su naknadna
istrazivanja od koji neka potvrduju Kohlbergove zaklju¢ke, dok ostala naglasavaju
nedostatak dokaza za odredene stadije te pokazuju da moralni sud vise ovisi o situaciji
nego o generalnim pravilima.
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Carol Gilligan, jedan od Kohlbergovih studenata, kritizira Kohlbergove modele jer ne
uzimaju u obzir rodna pitanja. Originalna istrazivanja provedena su samo s dje¢acima, a
kasnija istrazivanja pokazuju da se djevojCice Cesto nalaze u tre¢em stadiju njegovog
modela, dok se djecaci ¢e$¢e nalaze u cetvrtom stadiju. Gilligan, tvrdi da postoje dva
razlicita tipa moralnog rasudivanja koja se moraju vrednovati kao ravnopravni: jedan na
bazi briznosti i drugi na bazi pravde. Zbog njihovog razli¢itog procesa socijalizacije, smatra
se da prvi tip moralnog rasudivanja (na bazi briznosti), se ¢es¢e javlja kod djevojcica, dok
drugi tip moralnog rasudivanja (na bazi pravde) ¢es¢i je medu djecacima (Mdiller 2001.;
McLeod 2011.; Monagan 2003.).

n T Vecinom devetogodisnjaci i mlady
22| Fazal
=% | Poslusnostikazna Moralna argumentacija koristi pojmove poput autoriteta,
= moci, nagrade i kazne. Pravila se moraju slijediti kako bi se
% izbjegla kazna.
% Faza 2 Prepoznavanje da ne postoji jedna "prava" stvar, vec
5 | Individualizamii razlicite perspektive. Orijentacija prema vlastitim
| razmjena interesima i potrebama: ipak, postoji osjecaj za
pravednost na temelju uzajamnosti.
z Vecinom adolescenti i odrasli
=)
> Faza 3 Moralni standardi i autoriteti postaju subjektivni.
A | Dobri meduljudski Meduljudski odnosi igraju posebnu ulogu: znaci da je
e odnosi moralno rasudivanje i djelovanje povezano s odobrenjem
= drugih ljudi.
(%]
g_’ Faza 4 Razvijanje svijesti za drustveni red: znaci moralno
=: | Odrzavanje rasudivanje je povezano sa zakonima.
drustvenog reda
pc 10-15% odraslih, ne prije sredine 30-tih
(%]
% Faza 5 Svijest da pravila i zakoni mogu sluZiti za opée dobro, iako
2 Drustveni ugovor i ne moraju uvijek sluziti interesima pojedinca. Medutim,
= prava pojedinaca mogu postojati iznimne situacije gdje druga nacela (npr.
8- Zivotna zastita) je vaznija nego samo postivanje pravila.
>
;_’_ Razvoj i pracenje vlastitih moralnih smjernica (poput
“ pravde, jednakosti, ljudskih prava). Ta nacela vrijede za
o | Fazaé sve, ali ne trebaju nuzno biti u skladu sa zakonom.
= | Univerzalna nacela

Tablica 1: Kohlbergove faze moralnog razvoja. /zvor: Miiller 2001.; samostalna adaptacija i
prijevod.

Model Erika Eriksona, vjerojatno je najsire prihvacena teorija o psihosocijalnom razvoju
djece (i odraslih). Erikson, je identificirao osam faza od ranog djetinjstva do kasne zrele
dobi. Svaka faza je povezana s krizama koje treba rijesiti i vrlinama koje treba dobiti. Prema
ovoj teoriji, djeca koja nisu uspjela svladati jednu ili nekoliko ovih faza, mogla bi imati
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probleme u budu¢nosti. Faze do adolescentske dobi mogu se opisati na nacin koji je
prikazan u Tablici 2 (ispod).

Sukobi koji uslijede u zreloj dobi pojavljuju se izmedu intimnosti i izolacije, generativnosti i
stagnacije kao i integriteta i oCaja; te idu uz vrline, ljubav, briznost i mudrost. Podjela
ljudskog Zivota u fiksirane "faze", podlozna je kritici. U obzir moramo uzeti i Cinjenicu da
stvari koje naucimo ili napravimo u odredenoj dobi, mogu uvelike odstupati izmedu
razli¢itih zajednica (pa ¢ak i u jednoj, odnosno istoj zajednici) ili razli¢itih povijesnih
trenutaka. Medutim, ima smisla razmisljati o psihosocijalnom razvoju kao o nizu stadija
koje se ne mogu jasno definirati, ali svejedno prolazimo kroz njih u nekom trenutku nasega
Zivota i to uvijek utjece na sljedecu fazu koja slijedi (Boeree 2006.; Psychology Charts n. d.;
Erikson 1950.).

Faza | Dob | Kriza Vrlina Opis
1 0-1 Povjerenje protiv | Nada Bebe nauce (ili ne nauce) kako biti
nepovjerenja optimisticne i vjerovati svojim
roditeljima da ce ispuniti temeljne
djecje potrebe.
2 2-3 Autonomija protiv | Volja Ako se djecu potice, oni pocinju
srama i sumnje razvijati samostalnost i sigurnost
unutar svojih sposobnosti.
3 4-6 Inicijativa  protiv | Svrha U predskolskoj dobi, djeca
krivnje najces¢e  nastavljaju  razvijati
samostalnost i zapocinju
preuzimati samoinicijativu.
4 7-12 | Industrija  protiv | Kompetencija | Ucec¢i nove stvari, dijete nastavlja
inferiornosti razvijati samouvjerenost. Medutim,
potrebna im je podrika i pohvala.
5 13-19 | Identitet protiv | Odanost Adolescentima je stalo do toga 5to
uloge zbunjenosti druge misle o njima i zapocinju
formirati vlastiti identitet,
eksperimentiraju¢i tko su oni
zapravo.

Tablica 2.: Eriksonove faze psihosocijalnog razvoja do adolescencije. Izvor: Psychology Charts
n. d.; vlastita adaptacija.
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Monagan, Erin  (2003): Carol Gilligan’s Theory of Moral Development.
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Mdller, Alois (2001): Werteverlust — Wertewandel — Werterziehung. Kontakt, Autonomie
und Kompetenz - Grundsatze einer gestaltorientierten Werteerziehung. In: lIGS-Info N°24
(Nov. 2001), p. 4-15.
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Jedan od najvaznijih aspekata etickog obrazovanja i u¢enja o vrijednostima jest holisticki
aspekt, Sto znaci da etika i ucenje o vrijednostima moraju biti nerazdvojna cjelina u
Skolama ili u obrazovnim zajednicama. Vaznost odnosa je jedan od temelja na kojima
pociva etika i iz tog razloga ovo poglavlje ukratko izlaZze neke aspekte o razvijanju odnosa.
Neki od specificnih aspekata su prikazani u nastavku poglavlja o metodici (rjeSavanje i
prevencija sukoba). Ovdje ¢emo predstaviti neke opcenite misli zajedno s upotrebom
etickog kodeksa kao alata za upravljanje odnosima.

Eticko razvijanje odnosa je strategija za definiranje, razumijevanje, reguliranje, podrzavanje
i odrzavanje odnosa. Pretpostavka je da to moze biti proces koji se moze kontrolirati i
upravljati te da moze imati dugorocan uspjeh i utjecaj. Sastoji se od znanja, vjestina i
kompetencija potrebnim za razvijanje odnosa. Ti odnosi uklju¢uju vanjske i unutarnje
odnose. Skole, vrti¢i ili druge obrazovne zajednice formiraju odnose sa svojom $irom
okolinom koja obuhvaca utjecajne grupe poput lokalnih zajednica, medija, Skola ili
obrazovnih autoriteta itd. Posljednje navedeni odnosi ukljucuju djecu, nastavnike i druge
edukatore te roditelje. Razvijanje odnosa ima ulogu prevencije

mogucih sukoba, diskriminacije, uznemiravanja, eksploatacije, "Oko za oko moZe samo
razli¢itih nacina kojima se moze nauditi kao i sprjeCavanje drugih oslijepiti cijeli svijet."
neeti¢nih praksi i fenomena. Takoder gradi sinergiju medu svim Mahatma Gandhi

sudionicima koji su ukljuceni u stvaranje zajednice koja se temelji na
postovanju i odgovornosti.

Postoji nekoliko neformalnih metoda i alata koje moZzemo upotrijebiti za razvijanje odnosa
u Skoli. Jedan od sredisnjih alata je primjer uzornog ponasanja, s obzirom da ima najveci
efekt na ponasanje pojedinaca (nakon ¢ega slijedi pritisak vrdnjaka, socijalizacija i eticki
trening). Ideja primjera uzornog ponasanja ima dugu tradiciju. Ve¢ u drevnim retorickim
obrascima, primjerno postupanje je imalo vaznu ulogu u uvjeravanju publike u moralne
vrijednosti druge osobe, poput hrabrosti ili pravde, i u reprezentativne nacine Zivota.
Takozvani “exemplum” je bio esencijalni dio etickog rasudivanja. Takoder, u Skolskom i
predskolskom okruzenju, primjeri uzornog ponasanja su klju¢ za razvijanje odnosa i to ne
samo ulogama nastavnika i odgajatelja, nego i sama djeca i roditelji. Cini se da shvacanje
ucitelja kao primjera uzornosti, varira ovisno o dobi: u osnovnoj skoli (od 1. do 4. razreda),
ucenici su snazno usredotoceni na svoje ucitelje koje prihvacaju, te vrjednuju njihove rijeci
i djelovanja. Pocetkom adolescencije, bivSsim uzorima se sve vise kriticki sudi i Cesto
zamjenjuje s drugim uzorima. Ucitelji prestaju biti neprijeporni autoriteti i postaju osobe
od kojih se ucenici kriti¢ki udaljavaju. Ucitelji, kao uzori svojim ucenicima, trebaju vjezbati
svoju ulogu svjesno i odgovorno. Djeca traze uzore, iako samostalno odlucuju koga ¢e
odabrati za tu ulogu. Zbog toga je nuzno za ucitelje da razmisljaju o svom ponasanju i da
Zive vrijednosti na nacin na koji o¢ekuju to i od svojih u¢enika. Ostale neformalne metode i
pristupi uklju¢uju eticku komunikaciju, $to zna¢i da medu ¢lanovima unutar obrazovne
zajednice, kontinuirana i odrazavaju¢a komunikacija o vrijednostima i etici Cesto je
neformalna. Tim nac¢inom komunikacije, uspostavlja se povjerenje i nadahnjuje teznja
prema najboljem, a pomaze i u uspostavljanju veze s deklariranim vrijednostima, normama
i svakodnevnim ponasanjem. Dio ove komunikacije moze se koristiti unutar metode koja
ukljucuje uporabu prica i primjera (vidi metodicko poglavlja ispod: Belak i Milfelner 2011.).
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Formalni pristup za razvijanje odnosa postize se uspostavljanjem pravila i procedura kao i
ciljeva koje treba postici i ideala koje treba pratiti. Jedan od nacina na koji se ovo moze
postic¢i jest putem kodeksa ponaSanja i etickog kodeksa. Eticki kodeks jest sustavno
prikupljen, dobro definiran i jasno formulirani set kriterija, pravila i normi koje se
primjenjuju na prakticne mjere za pravilno usmjeravanje pojedinaca, opisujuci obrasce
uzornog ponasanja i djelovanja u skoli, vrti¢u ili u nekoj obrazovnoj zajednici. Kodeksi sluze
kako bi ¢lanovima zajednice dale jasne smjernice za njihovo ponasanje. Oni su rezultat Sire
uspostavljene kulture. Eticki kodeksi stvaraju se kao odgovor na postojece ili o¢ekivane
eticke sukobe i nejasnoce: jedan od ovih aspekata jest da i oni isto upravljaju neslogom —
uzrokujuc¢i odnose u grupi ljudi koja s druge strane dijeli iste ideale, ciljeve i interese
(Reeder 1923.). Kodeks takoder pomaze prenijeti ideale, vrijednosti i principe u
svakodnevne odluke, ponasanja i djelovanje.

Takoder, kodeksi upravljaju odnosima na nacin da pomazu sprijeciti i razrijesiti moguce
sukobe, oni stimuliraju eticki dijalog, grade koncensus i ¢uvaju kulturu eti¢ke izvrsnosti,
povecavaju povjerenje i suradnju, promoviraju osjecaj identiteta, samosvijesti i
samorefleksije.

Raspon, struktura i sadrzaj kodeksa varira. Oni mogu sadrzavati sljedece klju¢ne dijelove: (i)
predgovor, uvod: predstavlja propis, pojasnjava njegov smisao, cilj, Sirinu i listu osnovnih
temelja (osnovne moralne vrijednosti); takoder, moze ukljucivati i izjavu posvecenosti
kodu, te odgovoriti na pitanja poput: Kome je ovaj propis namijenjen? Na 3to se odnosi?;
(i) izvjestaj klju¢nih vrijednosti (npr. izvrsnost, sigurnost, raznolikost, integritet, itd.): izjava
vrijednosti je lista (kratak opis) klju¢nih vrijednosti, inspiracijskih ideala i centralnih
vjerovanja da se grupa ili organizacija identificira i kao takva Zeli utjeloviti: (iii) vodeci
standardi ili osnovni principi: vodeci principi su obi¢no najgeneralniji standardi ponasanja
koji su sastavni dio propisa i koji su iznad nivoa konkretnog ponasanja (npr. postenje,
dostojanstvo, odgovornost, pristojnost, postovanje itd.); (iv) opis oCekivanog ponasanja:
ovo je obi¢no centralni dio i opisuje oCekivane standarde ponasanja i neprihvatljivih praksi;
(v) izvjestaj prava, uloga i/ili odgovornosti: propis kojim se obuhvaca izvjestaj o pravima
mora biti prepoznat i postivan u specificnom okruzju, uloge koje razli¢ite skupine (ucitelji,
ucenici, osoblje...) mora izvriavati, kao i odgovornosti koje svatko od njih ima; (vi) zalog:
zalog je izjava iz prve ruke kojom svaki ¢lan grupe ili institucije obecava da ¢e se ¢asno
pridrzavati zakonika i svih odredbi u njemu (Ethics Resource Center 2001.).

Karakteristike dobrog i u¢inkovitog eti¢ckog kodeksa su sljedeci. Jasnoca: Kodeks mora biti
jasno napisan tako da ga razumiju svi koji su direktno uklju¢eni u njegovo koristenje.
Odredenost, jasnoca: Kodeks mora biti odreden i specifican; mora izbjegavati nejasne
termine i neodredene opise bilo o¢ekivanog ponasanja ili posljedica. Pokrice: Kodeks mora
pokrivati Siroko podrucje etickog ponaSanja, po mogucnosti po redu kako se ne bi
izostavio neki vazan predmet ili neprihvatljivo ponasanje. Sankcije: ako odluce se ukljuciti
sankcije one moraju biti jasno definirane i sadrzavati pojasnjenja o specificnom ponasanju,
kao i implementaciji istih. U $kolskom i predskolskom okruzenju vrlo je vazno da tijekom
razvoja etickih kodeksa pratimo inkluzivni pristup i kultiviramo aktivhu suradnju svih
uklju€enih (ucenici, ucitelji, drugo osoblje, roditelji). Na ovaj nacin, osiguravamo najbolji
mogucdi ishod i osiguravamo svima uklju¢enima osjecaj zajednice, kao i osjecaj zajednickog
donosenja odluka. Na ovaj nacin poticaj je usmjeren ka tome da je krsenje kodeksa
reducirano jer bi ujedno znacilo i neku vrst samo-prevare, a istovremeno ucenicima
moZemo prenijeti vrijednosti aktivhog sudjelovanja.
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Eticki kodeksi mogu biti, primjerice, fokusirani na pravila ili na ] ' ] v_
ciljeve (vrijednosti) (Kleiner i Maury 1997.) Prvo je uglavnom | “Ono cime hranite svoju dusu je

fokusirano na standarde ponasanje i ukljucuje odredenih ono ¢ime Zanjete svoje
pravila kojih se valja pridrzavati. S obzirom na to da postoje postupke.”
brojne hijerarhije kao i nejednaki odnosi vlasti u skolskom i Shannon L. Alder

predskolskom okruzenju, ovaj pristup moze biti vrlo

kompliciran, stoga valja specificirati koja pravila su vazna ili

uCinkovita za koju grupu i na koji nacin. Ovime se naruSava ve¢ spomenuti osjecaj
zajednice. Stoga, ima vise smisla, u nekim sluc¢ajevima, primijeniti pristup fokusiran na
ciljeve, gdje je propis jednostavno specifi¢ni cilj koji zelimo postic¢i (npr. "Nasa 3kola je
sigurno okruzenje gdje se svaciji glas Cuje i jednako vrednuje"), s obzirom da ovime
mozemo postici vise koherentnosti jer su to ujedno i ciljevi svake osobe koja je na neki
nacin uklju¢ena u svakodnevni Zivot u $koli. Godina i moralna zrelost ucenika je takoder
vazan faktor, s obzirom da kodeks mora biti razumljiv svima. Valja naglasiti da postoji i
opcija pripreme pojednostavljene verzije kodeksa za ucenike nizih razreda.

Ako razmisljamo u smislu vrijednosti, uvjerenja i oCekivanja a ne ¢injenica, uvidjet ¢emo da
su vrijednosti ono $to najbolje definira Skole i vrtice. Kodeks moZe beneficirati od
zajednickog jezika kojim se inace sluzite u svojoj organizaciji jer koriste¢i jednostavni jezik i
izbjegavaju¢i kompleksnu terminologiju, svima se omogucuje razumijevanje kodeksa.
Dobar nacin za pocetak je postavljanje prioriteta (Sto Zelimo postici) i temeljnih vrijednosti,
a tek se kasnije okrenuti ka detaljima - ako takvo 5to uopce bude potrebno. Postoji
nekoliko klju¢nih aspekata skolskog Zivota koji bismo trebali razmotriti za ukljucivanje u
kodeks. Prvi aspekt je socijalizacija; Skola je okruZenje koje se konstantno mijenja i u kojem
se ljudi neprestano mijenjaju, zbog toga se mora provesti mehanizam u kojem je svatko
upoznat s kodeksom nakon $to postane ¢lan te zajednice. Sistem nagrade i kazne jako je
koristan i moze pridonijeti uspjehu ucinkovitosti kodeksa. Donosenje odluka i vodstvo
takoder je bitan aspekt: tko moze donositi vazne odluke i kada, koje vrste odgovornosti to
nosi sa sobom; tko ¢e odlucivati o stvarima vezanim uz kodeks. Zatim, zamislite kodeks kao
nastavno sredstvo za uéenje. Cak i kada nesto krene po krivu i ne pridrzavamo se kodeksa,
ipak je konstruktivno vidjeti tu situaciju kao priliku za u¢enjem i rastom, a ne kao situaciju
koju bi trebalo sankcionirati. Svi djelatnici i ucenici trebali bi prihvatiti kodeks kao
njegov/njezin vlastiti stav prema vrijednostima, idealima i principima Skolske zajednice, a
ne ga sagledavati kao puku zbirku recepata.

Belak, Jernej and Milfelner, Borut. 2011. Informal and Formal Institutional Measures of
Business Ethics Implementation at Different Stages of Enterprise Life Cycle. Acta
Polytechnica Hungarica,Vol. 8, No. 1, 2011, pp. 105-122.

Kleiner, Deborah S. and Mary D. Maury. 1997. Thou Shalt and Shalt Not: An Alternative to
the Ten Commandments Approach to Developing a Code of Ethics for Schools of Business.
Journal of Business Ethics,Vol. 16, No. 3, pp. 331-336.

Kipnis, Ken. 1988. Toward a Code of Ethics for Pre-school Teachers: The Role of the Ethics
Consultant. /nternational Journal of Applied Philosophy.

Ethics Resource Center. 2001. A Guide to Developing Your Organization’s Code of Ethics.
Available at: http://www.shrm.org/about/documents/organization-coe.pdf (accessed:
August 20, 2013).
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Pozadina:

Kriticko misljenje, u sustini je povezano s pocecima same filozofije i tranzicije mythosa u
logos, $to je ujedno i trenutak kada je postalo presudno pronaci dobre razloge za nasa
vjerovanja. Korijen se nalazi u grckoj rijeci “kritike”, koja ozna¢ava umjetnost prosudivanja
ili promisljanja. Kriticko misljenje je refleksivno misljenje i bavi se pitanjima poput: u sto
vjerovati ili Sto raditi (spoznajni i prakti¢ni aspekt) te je u vrlo Sirokom smislu povezano sa
Sokratovom tezom koja glasi: ,Nepreispitan zivot nije vrijedan Zivljenja“. Motivacija za
predstavljanje kritickog misljenja u obrazovnom procesu nalazi se u ¢injenici da djeca
moraju nauciti kako misliti, a ne samo S$to misliti. Ennis (2011.) definira tri sklonosti i
dvanaest sposobnosti koje kriticki mislioci trebaju za ovaj proces, zavrsno s tri
neutemeljene pomocne sposobnosti. On ih saZzima na sljedec¢i nacin: "Ukratko, idealni
kriticki mislilac disponirano pokusava ,napraviti to kako spada“, predstaviti poziciju jasno i
iskreno ujedno brinudi se za druge; nadalje, idealni kriticki mislilac ima sposobnost da
pojasni, traZi i sudi dobre osnove za stav, da od tih osnova mudro zakljuci, mastovito
pretpostavi i integrira te da radi sve te stvari s obavjestavanjem, osjetljivos¢u i retorickom
vjeStinom." Kriticko misljenje iznosi opravdane, precizne i odgovarajuce zakljucke koji
uklju€uju dobro definirane i jasne koncepte. Dakle, kriticko misljenje je temelj za kultivaciju
reflektivne, kriticke i autonomne osobe.

Opis:

Kriticko misljenje je krovni pojam koji upotrebljavamo za niz aktivnosti vezanih uz proces
razmisljanja, ukljucujuci: postavljanje pitanja, istrazivanje, opravdavanje, analiziranje,
testiranje, predvidanje, planiranje itd. Kriticko misljenje se ne bi trebalo povezivati s
negativnim konotacijama poput neopravdanog kritiziranja.

Kriticko misljenje kao pristup moze se upotrijebiti na raznovrsne nacine, pristupe i za
razli¢ite dobne skupine. Postoji nekoliko metoda implementacije kritickog misljenja i to (i)
pomocu specifi¢nih i odvojenih tecajeva ili lekcija o kritickom misljenju, (ii) infuzijom, Sto
znaci da se izri¢ito ugradi u redovne predmete i Skolske aktivnosti na nacin da se istakne
mehanizam kritickog misljenja i njegova logi¢ka podloga, te (iii) uranjanjem, $to znaci da
zaposlimo kriti¢ko misljenje, ali na nacin koji nije nuzno eksplicitan (Ennis 1997.). Inicijalno,
uranjanje je najbolji pristup, ali s kognitivnim i moralnim razvojem mozemo se kretati
prema eksplicitnijim pristupima.

Mozda je najlaksi nac¢in da se po¢nemo usredotocivati na pravilnu argumentaciju putem
tvrdnji koje pojedinac izrece. To znaci osigurati razloge za tvrdnje koje pojedinac izrece tj.
pruziti prave odgovore na pitanja poput: Zasto to mislimo ili vjerujemo? Npr. ako netko
tvrdi da se nov¢i¢ moze prosiriti na vrucini, mi pitamo: Zasto je to tako? Jedan pravac
razmisljanja bi mogao biti da je nov¢i¢ izraden od metala i da se svi metali Sire na vrudini.
Argument je skup tvrdnji od kojih su neki premise (razlozi) dok su drugi zakljucci koji
slijede iza njih. Jednostavna forma bila bi slijedeca:

Sokrat je ¢ovjek. ;
premisa

Svi ljudi su smrtni.

Znaci, Sokrat je smrtan. zakljucak

Ovdje vidimo da zaklju¢ak logicki nastaje iz premise, tj. ako prihvatimo da je premise

18




istinita, onda moramo prihvatiti da je i zakljucak istinit. Naravno, nisu svi argumenti u
svakodnevnom Zivotu tako jednostavne forme, ali cjelokupan “duh” argumentacije trebao
bi pratiti odgovarajucu strukturu razmisljanja i promisljanja. Argumentacija se moze
sastojati od nekoliko argumenata koji podupiru isti zaklju¢ak ili ¢ak protuargumenata
(argumenti koji se protive inicijalnom zakljucku) koji se kasnije u argumentaciji opovrgnu.
Argument se moze opovrgnuti bilo nijekanjem istine ili jedne od njegovih premise, ili
odbacivanjem valjanosti procesa razmisljanja koji vodi iz premise do zakljucaka.

Takoder, drugi aspekt kritickog misljenja je upotreba jasno definiranih koncepata. Za ovu
svrhu mozemo upotrijebiti jednu od tehnika definiranja pojmova npr. koriStenje pristupa
genus proximus i differentia specifica. U ovom pristupu definiramo dat objekt ili pojavu
tako Sto ga postavimo u Siri rod ili vrstu kojoj pripada, a zatim ga mozemo razlikovati
isticuc¢i razlike koje se pojavljuju kada ga usporedimo s drugim ¢lanovima istog roda.
Tablica ispod nudi objasnjenje.

genus proximus differentia specifica
Stol je dio namjestaja s ravnom povrsinom na vrhu
jedne ili vise nogu, pruzajudi
ujednacenu povrsinu za
odlaganje stvari ili za rad.
Trokut je geometrijski lik koji ima tri ravne granicne strane.
Covjek je zivotinja koja je racionalna (Aristotel).

Postoji nekoliko pravila u stvaranju dobre definicije. Donosimo neke od njih: 1. Trebate se
fokusirati na bitne karakteristike tako da je definicija relevantna (npr. ,Ljudi su dvonosci
bez perja“ - relenica je istinita, ali je primjer loSe definicije), 2. Trebate izbjegavati
cirkularnost kao i neinformiranost unutar recenice (npr. ,Bezi¢na veza je veza bez Zice"). 3.
Definicija treba obuhvacati pravilan opseg pojmova (treba biti koordinirano); takva
pogreska se nalazi u slijedecoj definiciji: , Trokut je geometrijski lik koji ima Cetiri kuta i Cetiri
strane”. 4. Trebate izbjegavati nejasne i metaforicke izraze: definicija treba biti jasna,
nedvosmislena i precizna (npr. ,Ljubav su leptiri¢i u trbuhu”). 5. Definicija ne bi trebala biti
negativna - iako je uvijek moguce definirati stvar po onome $to ona nije, puno ju je bolje
definirati po onome $to ona jest.

U kritickom razmisljanju s djecom vazno je stvoriti atmosferu punu povjerenja, otvorenosti
i s malo humora. Natjecanje ne bi trebalo igrati glavnu ulogu kad se radi o kriticCkom
misljenju. Nadalje, nuzno je prihvatiti da poticanje kritickog misljenja kod djece zahtjeva i
poticanje kritickog misljenja kod ucitelja: moraju biti spremni preispitati svoje vlastite
stavove, preuzeti novu perspektivu i dopustiti da njihovo misljenje bude izazvano od
strane u¢enika (Jahn 2013.).

Relevantnost i odnos prema moralno razvoju:

Vaznost kritickog misljenja nije ogranic¢eno na eti¢cko obrazovanje i u¢enje o vrijednostima,
s obzirom da podcrtava svaki racionalni diskurs i praksu. Moramo imati na umu da kriticko
misljenje pomaze ucenicima da stvore diferencirane i dobro utemeljene prosudbe, te kao
posljedica toga, da djeluju razumno, odgovorno i s punom svije$¢u o okolnostima u kojima
donose odluke. Medutim, prijelaz iz u€ionice u svakodnevni Zivot moze biti tezak, ali moze
se premostiti koriStenjem konkretnih primjera, igranjem uloga ili projektima (Jahn 2013.).
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Kriticko misljenje je presudno u svim fazama moralnog razvoja.

Teme kojima se mozemo baviti:

Kriticko misljenje nije ograni¢eno odredenim skupom tema u etickom obrazovanju i
ucenju o vrijednostima. Posebno je korisno kada ga pojedinac koristi za opravdanje svojih
moralnih prosudbi i djela.

Poducavanje kritickog misljenja mora biti prilagodeno odredenom kontekstu svakog
nastavnog sata. Medutim, postoje neke korisne generalne preporuke koje je razvio Jahn
(2013.):

e Razmisljanje treba stimulaciju. Iskustvo iznenadenja, sumnje ili grani¢ne
situacije su posebna sredstva za tu svrhu. Jedan primjer za stvaranje takvog
iskustva jest Citanje zbunjujuce price ili prikazivanje kontraverzne scene iz filma.

e Uvijek treba postojati poveznica s djetetovim vlastitim Zivotom.

¢ Metode i konteksti koji se upotrebljavaju, mogu snazno biti povezani s
predmetom misli i moguce je usredotociti se samo na odredeni aspekt kritickog
misljenja u jednom nastavnom satu.

e O temise mora raspravljati iz razli¢itih perspektiva tako da ucitelj daje savjete ili
sugerira, ali ujedno uvijek ostavljajuci prostora za u¢enikove ideje.

e Proces razmisljanja moze biti eksplicitan tako da ucitelj upozna ucenikove
strategije te mu na temelju toga moze pruziti povratnu informaciju o kvaliteti
njegovog procesa razmisljanja, a i sam ucitelj moze prikazati svoju vlastitu
strategiju razmisljanja kao svojevrstan model.

e Faze drustvene interakcije treba izmjenjivati s fazama razmisljanja i
kontemplacije. Primjeri interaktivnih faza su razliciti oblici diskusije (vidi
Sokratski dijalog), igranje uloga, razmjena ideja itd. Primjeri faze razmisljanja
jesu Citanje prica, zapisivanje misli o temama koje je pojedinac naucio,
odgovaranje na pitanja u pisanoj formi itd.

Primjer prakse:
(A) Debata i porota

Donosimo kratak opis aktivnosti za u¢enike koja se moze upotrijebiti za stimulaciju i razvoj
kritickog misljenja. Zapocnite tako da razred podijelite u tri grupe, jedna grupa sadrzi tri
¢lana (porota), a druge dvije grupe (grupa A i grupa B) sadrze isti ili podjednak broj
preostalih ucenika iz razreda. Predstavite im slucaj koji u sebi sadrzi eticku dilemu s
otvorenim krajem koji dozvoljava razlicite vrste akcija (npr. u prici postoji osoba A koje ¢e
pomodi ili ne¢e pomoci osobi B). Zatim objasnite pravila igre. Grupa A ¢e imati zadatak da
argumentira odredenu izjavu (npr. osoba A je moralno obavezna pomoci osobi B), dok
grupa B bi trebala pruziti argumente koji se protive toj izjavi. Porota mora pazljivo slusati
obje grupe i donijeti zaklju¢ak koji mora biti naglasen s klju¢nim argumentima. Obje grupe
imaju 5 do 10 minuta vremena da smisle 5to je moguce vise argumenata. Zapocnite s
grupom A: idealno bi bilo da svaki ¢lan grupe prezentira po jedan argument. Ako postoji
viSe argumenata nego ¢lanova grupe, ponovite redoslijed predstavljanja ili upitajte ako
netko zeli neSto dodati. Porota i ¢lanovi grupe B moraju pazljivo slusati sve argumente koje
grupa A predstavlja. Nakon toga, grupa B dobiva priliku da predstavi svoje argumente i
protuargumente. Kada zavrse, grupa A imat ¢e vremena odgovoriti protuargumentima.
Zadnji krug argumentacije zavr3ava s grupom B. Porota ima zadatak donijeti sud vodedi se
argumentima koje su prezentirale obje grupe. Imaju 5 minuta vremena donijeti zajednicki
zaklju¢ak i pripremiti obrazloZenje zasto su donijeli taj zaklju¢ak. Porota iznosi svoj
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zaklju¢ak na kraju igre. Ovo je odlicna aktivnost za uvjezbavanje kritickog misljenja i
argumentacijskih vjestina, ali i da ucenici nauce biti strpljivi i obzirni prema drugima.
Takoder ih se stavlja u situaciju da argumentiraju izjavu kojoj se osobno ne bi nuzno
priklonili. Nadalje, moraju zajedno raditi i uditi stvarati kompromise kada se nalaze u ulozi
porotnika.

(B) Igra definiranja

Voditelj radionice/ucitelj objasnjava ucenicima kako slavna izdavacka kuca Zeli izdati ,djecji
rje¢nik” (provjeriti da svi ucenici znaju za koncept rjecnika, urednika i izdavacke kuce).
Voditelj radionice, u tom trenutku postaje urednik koji treba pomo¢ za sastavljanje
rje¢nika, a u€enici postaju pisci koji ¢e mu pomo¢i u tome. Ponudite djeci skup koncepata
vezanih za etiku i vrijednosti (npr. prijateljstvo, odgovornost, postovanje...), a ucenici
trebaju izabrati jednu od tih rijeci i definirati ju (koncept A). Ulenici takoder mogu
predloziti ideje za neke pojmove. Voditelj radionice zapocinje s vjezbom kako bi djeca
shvatila proces definiranja. Voditelj zamoli djecu da definiraju neki obi¢an svakodnevni
pojam poput mrkve ili stolice. Neki ucenici ¢e vrlo vjerojatno predloziti definiciju: ,Mrkva je
povrée.” U ovom trenutku voditelj upita ucenike slazu li se s predlozenom definicijomi je li
potpuna ili joj joS neSto nedostaje. Neki ucenici bi mogli nadodati: ,Mrkva je narancasto
povrce”. Tada voditelj ponovo pita ucenike je li definicija potupna i dobra. Proces se
nastavlja dok se ucenici sami ne dodu do dobre definicije za mrkvu (npr. Mrkva je jestivo
korjenasto povrce, najce$¢e narancasto i ima hrskavu teksturu kada je svjeza). Ovom
vjezbom voditelj pokazuje djeci kako nije lako definirati jednostavne pojmove i da je
definiranje apstraktnijih i kompleksnijih pojmova jo$ izazovniji zadatak. Zatim, voditelj
objasnjava ucenicima cijeli postupak. Prvo trebaju napisati definiciju koncepta A kojeg su
ranije izabrali, na prazan papir koji ¢e zatim presloziti i odloziti sa strane. Ucenici ¢e imati 2-
3 minute da to naprave. Kada djeca zavrse s pisanjem definicije, voditelj izabere jednog
ucenika da izloZi svoju definiciju i napise ju na plo¢u tako da je ostatak razreda moze
vidjeti. U tom trenutku razred postaje ,urednicki odbor” koji mora raspraviti o zadanoj
definiciji. Voditelj mora biti aktivan i pomo¢i djeci da uoce dobre i lose dijelove definicije.
Nakon rasprave ucenici, zajedno s voditeljem, odbacuju (prekrize na ploci) dijelove
definicije koje je vecina odbora odbacila i ostavljaju dijelove definicije koje je vecina
odobirila. Cijeli proces se ponavlja nekoliko puta s ostalim definicijama drugih ucenika. Ako
su definicije sli¢ne ili se ponavljaju, voditelj mora pitati ,urednicki odbor” ima li neSto novo
u toj definiciji i Zele li joj nesto dodati. Za svaku definiciju voditelj treba pitati ucenike slazu
li se s njom ili ne. Djeca moraju objasniti zasto se slazu ili ne slazu s definicijom. Ostala
djeca mogu se protiviti definiciji, ali moraju pruziti objasnjenje i argumente zasto se
protive. Ovaj dio aktivnosti zavrSsava kada se vecina odbora sloZi oko zadnje verzije
definicije, koju voditelj tada napiSe na plo¢u na svima jasan i razumljiv nacin. Tada ta
definicija postaje dijelom djecjeg rje¢nika. Cilj ove radionice nije u pronalazenju savrdene
definicije za koncept A, nego je glavni cilj da ucenici promisljaju o tom pojmu aktivno se
uklju€ujudi u kriticko misljenje. Na kraju igre, u¢enici pogledaju svoju prvu definiciju koju
su napisali na papir, usporede s definicijama koje su prihvatili tokom vjezbe te ponovo
zapisu definiciju koju sada smatraju boljom ili viSe odgovaraju¢om za rjecnik. Tada se
razred moze ponovo aktivirati u kolektivnom dijalogu - ,tko je promijenio svoju definiciju i
na koji nac¢in?”. S obzirom da je koncept A moralni pojam, ovo je ujedno i temelj za klasi¢nu
filozofsku raspravu o zadanim etic¢kim pitanjima.

IZVORI | KORISNI ALATI

Korisni alati:
Ako vam trebaju daljnje smjernice mozete pogledati primjerice autora Ennisa “Strategies
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and Tactics for Teaching Critical Thinking”:
http://faculty.education.illinois.edu/rhennis/documents/StrategiesandTacticsforTeachingC
riticalThinking.pdf.

Detaljnije informacije, ukljucujudi primjere vjezbi, nalaze se na sljede¢em linku. Dizajnirane
su za radionice koje je Brookfield odrzao 2012. Godine:
http://www.stephenbrookfield.com/Dr._Stephen_D._Brookfield/Workshop_Materials_files
/BCRT_Wkshp_Pkt.pdf.
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Pozadina:

Filozofija s djecom je mlada filozofska disciplina koja je snazno povezana s filozofijom
odgoja, ali i s filozofijom u praksi. Glavni cilj je nauciti djecu ,kvalitetno misliti“. Glavni cilj
filozofije s djecom jest da djeca razviju svoje vlastito misljenje. Unutar ove discipline, ¢esto
niknu originalna filozofska pitanja buduci da su djeca ta koja se uvijek pitaju o ne¢emu i
nemaju zadrski kada Zele nesto pitati ili saznati. Ova jednostavna pitanja kao i autenti¢ne ili
stimulativne Zivotne situacije, ¢esto se koriste kao poticaji za ukljuc¢ivanje djece u rasprave
koje zahtijevaju promisljanje te koje ih ujedno i ohrabruju da razmisljaju na kompleksniji
nacin. Djecja prirodna znatiZelja i upornost u kombinaciji s logickom argumentacijom
(debatom), opovrgavanjem i dokazivanjem njihovih stavova, poti¢u djecu na razmisljanje.
Razmatranjem odredenih tema iz svih aspekata, kroz sve argumente i protuargumente,
razvija se djec¢ja vjestina i sposobnost da promotre zarisne tocke tih tema pronalazeci u
njima razliku izmedu bitnog i nebitnog. Takoder poboljsava njihovo logi¢no razmisljanje
koje se odnosi na sposobnost pronalazenja povezanosti izmedu Cinjenica i argumenata. Za
ucenike, ovo moze rezultirati razli¢itim strategijama za ucenje.

Opis:

Jedan od vaznijih koncepata u filozofiji s djecom jest koncept “zajednice istrazivaca”. Ova
filozofska i pedagoska metoda fokusira se na uspjesno slusanje i govorenje. Razmisljanje je
internalizacija govorenja (L. Vygotsky). U zajednici istrazivaca djeca medusobno razvijaju
svoje vlastito misljenje i formiraju zajednicu koja razmislja i istrazuje. U ovoj zajednici,
uloga ucitelja ne sastoji se od poducavanja, nego je njegov ili njezin glavni posao da
postavlja pitanja i potpitanja te da usmjerava raspravu prema dubokim filozofskim
promisljanjima. Kao facilitator, ucitelj mora voditi i usmjeravati raspravu. Temeljna metoda
je sokratski dijalog ili nesto jako slicno tome. ,Zajednica istrazivaca jest snazno pedagosko
sredstvo za razvijanje odgovornosti...” (Sprod, 2001).

Unatoc¢ ¢injenici da postoji veliki broj razlicitih pristupa filozofiji s djecom, ciljevi koje je
odredio Michel Tozzi, smatraju se temeljnima za kvalitetne programe filozofije s djecom:

1) Razvoj vlastitog misljenja — Buduci da materija egzistencijalnih, etickih i estetickih
pitanja, pretpostavlja promisljanje o sebi, refleksivni proces koji formulira problem,
potrebna je konceptualizacija i racionalna argumentacija. Zapocinjanje u¢enja ovoga sto je
ranije moguce garantira budenje prosvjecenja refleksije ljudskih uvjeta kod djece.

2) Obrazovanije za kriticko gradanstvo — U¢enje za misljenje razvija slobodu prosudbe kod
budu¢ih gradana, stiteci ih od ideoloske indoktrinacije i uvjerljiva oglasavanja. U¢enjem
filozofiranja kroz debatiranje o idejama potice se razumno suocavanje s drugima, s ciljem
dosizanja istine, $to jest eticki i intelektualni zahtjev za istinsku demokratsku raspravu.

3) Pomoc¢ razvoju djeteta — Uciti kako postici refleksiju vazno je izgradnju osobnosti kod
djece i adolescenata. To im je prilika za iskustvo razmisljajucih bica, koje jac¢a njihovo
samopostovanje i pomaze im da rastu u Covjecnosti, i to dozivljavanjem neslaganja u
raspravi u mirnom suzivotu. To pak, podize prag tolerancije i poStovanja prema drugima i
sprecava nasilje.

4) Uvjezbavanje jezika i govora, opcenito komunikacije - Verbaliziranjem vlastitih
promisljanja, kod djece se razvijaju kognitivne i socio-lingvisti¢cke sposobnosti. Radeci na
razvoju svoje misli, djeca rade na potrebi za preciznostima u jeziku.
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5) Konceptualizacija filozofiranja — Prakticiranje refleksije s djecom zahtijeva redefiniranje
filozofiranja za konceptualizacije njegova pocetka, prirode i uvjeta.

6) Razvijanje teorije ulenja filozofije prilagodene za djecu i mlade - Teorije o ucenju
filozofije dovode se u pitanje. Pojedinac ne moze uciti djecu filozofiji u velikim
predavaonicama, uz pomo¢ glasovitih djela i pisanjem eseja. Ali pojedinac moze
teoretizirati o njihovu ucenju kako bi ucenici refleksirali o njihovu odnosu prema svijetu i
drugima, pomocu sredstava prilagodenih njihovoj dobi (Tozzi, 2009).

Relevantnost i odnos prema moralnom razvoju:

Eticke teme su integralni dio skoro svih programa filozofije s djecom. Teme o prijateljstvu,
ljubavi, vrijednostima itd., vrlo su bitne, ali i djeci vrlo zanimljive. Osniva¢ pokreta filozofije
za djecu, Matthew Lipman, ima zanimljivu teoriju o takozvanom multidimenzioniranom
misljenju. Multidimenzionirano misljenje ukljucuje kriticko, kreativno i skrbno misljenje.
Prema Lipmanu, glavni cilj kritickog misljenja jest ukljucivanje vrijednosti u proces
razmisljanja. Razvijanjem procesa razmisljanja, razvijamo i komponentu briznog misljenja
koje je, iako odvojeno, ujedno i isprepleteno s druge dvije komponente procesa misljenja.
Dok razmisljamo o nekom pitanju, ne moZzemo zanemariti razmisljanje o vrijednostima
koje se pojavljuje u tom pitanju. Lipman tvrdi: ,Kako glazbena kompozicija razmislja u
zvukovima, pisana fikcija razmislja u jeziku, i slika razmislja u bojama, tako i brizno misljenje
razmislja u vrijednostima. Slikar moze razmisljati o bojama samo ako cijeni boje, znaci da bi
se razmisljalo o vrijednostima, pojedinac prvo mora biti u stanju cijeniti ono $to vrijednosti
jesu.” (Lipman 2003., 130).

Teme kojima se mozemo baviti:

Sve eti¢ke teme su iskoristive i dobrodosle u filozofiji s djecom, iz razloga $to su vazne za
razvijanje buduceg aktivnog i odgovornog gradanstva. Razmisljanje o eti¢kim pitanjima s
djecom vrlo je bitno. S druge strane, eticke teme vrlo su relevantne za raspravu s djecom iz
razloga 5to su eticka pitanja dio svakodnevnog zivota.

Primjer prakse:

Radionica ,Sto je lijepo” dio je projekta ,Pogled u vlastito misljenje” kojeg je osmislila
Udruga ,Mala filozofija”. Lekcije se provode pomocu Power Point prezentacija u obliku
stripa gdje bitnu ulogu imaju animirani ucitelji poput sove Sofije, raka Paka, patke Ratke,
jelena Malika, vuka Slavise i mnogih drugih. Njihov zadatak je da djeci postavljaju temeljna
pitanja vezana za nastavnu temu te na taj nacin poti¢u uc¢enike na promisljanje o zadanoj
temi. Na pocetku svakog nastavnog sata, podijele se uloge animiranih ucitelja koje ucenici
citaju.

PetitPhilosophy

Vecina lekcija ukljucuje jednu ili vise prica, koje su usko povezane s temom nastavnog sata,
a veliki broj pri¢a preuzet je iz mitologije, svjetske i dje¢je knjizevnosti ili filozofije, te
prilagoden djecjoj dobi. Glavni cilj ove radionice jest razmisljati s djecom o pojmu ljepote.
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Ovdje su prikazana glavna pitanja koja djeci postavljaju animirani likovi ratke Patke, sove
Sofije i Nessyija (Cudoviste iz Loch Nessa):

Patka Ratka: Dobar dan svima i dobrodosli na filozofski dan! Moje ime je patka Ratka i ja ¢u
se danas druZiti s vama.

Sova Sofija: Pozdrav! Moje ime je Sofija i ja bih isto htjela pri¢ati s vama

Patka Ratka: Ja imam nekoliko pitanja i nadala sam se da cete mi vi pomoci pronaci
odgovore.

Sofa Sofija: Volite li vi djeco price?

Patka Ratka: Zanima me, kada ste zadnji put napisali ili smislili neku pric¢u?

Patka Ratka: Da morate napisati pricu o dobrome i zlu, kako biste opisali dobre likove?

Sova Sofija: Kako bi u toj prici izgledali vasi zli likovi?

Patka Ratka: Pada li vam na pamet da dobre likove opisete kao ruzne?

Sova Sofija: Znate li neku pricu u kojoj je glavni lik dobar, ali ruznog izgleda?

Patka Ratka: Meni na pamet pada pri¢a o ruznom pacetu. Znate li tu pricu djeco?

Sova Sofija: Kako su se ostali likovi ponasali prema malom pacetu? Koji je njegov glavni
problem?

Patka Ratka: Je li pace zasluzilo da se ostali tako odnose prema njemu?

Sova Sofija: Kako vi zamisljate to pace?

Patka Ratka: Mozete li pronaci nesto lijepo u tom liku?

Sova Sofija: Zasto drugi likovi nisu vidjeli njegove kvalitete?

Patka Ratka: Je li lijepo samo ono 5to mozemo vidjeti?

Sova Sofija: Ima li vise vrsta lijepog?

Patka Ratka: Kakav je to lijepi osjecaj?

Sova Sofija: Kada vam se takvi osjecaji javljaju?

Nessy: Dobar dan djeco, nemojte se bojati. Ja sam po nekim ljudskim mijerilima ruzna pa
me ljudi nazivaju ¢udovistem. Moje ime je Nessy, ja sa sam potomak dinosaura plesiosaura.
Jo$ uvijek postojim i skrivam se po dubokim jezerima.

Patka Ratka: Bok Nessy, kako si?

Sova Sofija: Nessy, ne brini, ne¢emo nikome rereci da smo te vidjeli.

Nessy: Znam, zato sam i skupila hrabrosti i dosla na sat Male filozofije.

Sova Sofija: Mislite li da bi se ljudi bojali Nessy kada bi je ugledali?

Patka Ratka: Biste li se vi bojali kada bi znali da vam nece nauditi?

Nessy: Prema mom iskustvu, ljude strasi sve $to im je nepoznato, ali i ono $to nije u
njihovim standardima ljepote smatraju opasnim ili odvratnim.

Patka Ratka: Sto je to standard ljepote?

Sova Sofija: Moze li nekome nesto biti lijepo, a nekome to isto ne biti lijepo?

Nessy: Moze li neSto $to vam je na prvi pogled runo, kasnije postati lijepo?

Patka Ratka: Moze li ljepota nestati?

Sova Sofija: Sto je po vama gore, kada ljepota nestane u ne¢emu 3to ste smatrali lijepim ili
kada lijepe stvari postanu ruzne?

Nessy: Sto lak$e prepoznajete - ljepotu ili ruzno¢u?

Patka Ratka: je li isto izgledati dobro i osjecati se dobro?

Sova Sofija: Mislite li da je vazno kako ljudi izgledaju?

Patka Ratka: Jeste li ikada bili hladni prema nekome zbog njegovog izgleda?

Sova Sofija: Sto ljudi sve rade kako bi izgledali lijepo?

Ovdje je prikazana samo polovica pitanja iz cijele lekcije. Glavna uloga ucitelja jest da
postavlja potpitanja i potice ucenike na dublju raspravu o zadanoj temi.

25




IZVORI | KORISNI ALATI:

Korisni alati:

Learning to philosophize with Nasruddin Hodja By Oscar Brenifier and Isabelle Millon on
http://www.pratigues-philosophigues.fr/wp-content/uploads/2014/01/PHILOSOPHIZE-
WITH-N.H-ORIGINAL-2-2.pdf

Literatura i izvori:

Gregory, Maughn. »Philosophy for Children and Its Critics: A Mendham Dialogue, in:
Philosophy for Children in Transition: Problems and Prospects, Vansieleghem, Nancy;
Kennedy, David (ed.), London: Wiley-Blackwell, 2011.

Haynes, Joana. Children as Philosophers: Learning through Enquiry and Dialogue in the
Primary Classroom. Oxon: Routledge, 2003.

Lipman, Matthew. 7hinking in Education. Cambridge: Cambridge University Press, 2003.
Lipman, M,; Sharp, A. M,; Oscanyan, F. S. Philosophy in the Classroom. Philadelphia: Temple
University Press, 1980.

Sprod, Tim. Philosophical Discussion in Moral Education: The Community of Ethical Inquiry.
London: Routledge, 2001.

Fisher, Robert. Teaching Children to Think. Cheltenham: Nelson Thornes, 2005.

Beardsley, Monroe C. 7Thinking Straight. New York: Oliphant Press, 2008.

26




Pozadina:
Sokratska metoda - "poducavanje postavljanjem pitanja umjesto tumacenja"

Ova metoda postavljanja pitanja dobila je ime po grckom filozofu Sokratu (469. p.n.e. -
399. p.n.e.). Sokratska metoda je nacin vrednovanja uvjerenja uvidom u proturje¢ja medu
njihovim implikacijama ili drugim rije¢ima: nauciti kako napraviti mjesta u nasoj svijesti za
razlicite ideje i perspektive, bez obzira na to koliki su izazov za nasa trenutna uvjerenja.
Krajnji cilj Sokratove filozofske metode uvijek je eticki. To bi nas trebalo uciniti svjesnim
nasih zabluda, obmana i samo-obmana, te dovesti nas do boljeg razumijevanja dobra i
samim time pomoc¢i nam da postignemo cilj kojeg sva ljudska bica zele - srecu
(eudaimonia).

Sokratska Dijaloska Metoda

Pocetkom 20. Stoljeca, njemacki filozof Leonard Nelson razvio je Sokratsku Dijaloski
metodu koja je trebala sluziti dijaloskom filozofiranju u grupama (die Sokratische Methode
1922). Cilj Sokratskog dijaloga je postizanje istinski konsenzus o odgovoru na opce pitanje.
PolaziSna tocka analize je primjer iz stvarnog zivota.

Opis:

Poticanje ucenja u istrazivacki motiviranome razredu

U ucionici Sokratska metoda moze se koristiti kao zajedni¢ki dijalog o vrijednostima,
nacelima i uvjerenjima izmedu nastavnika i u¢enika. Na primjer, ako je generalno pitanje:
"Sto je to prijateljstvo?", onda ¢e studenti izabrati primjer za koji "misle" da je egzemplaran
primjer prijateljstva. | ucitelj i ucenici su odgovorni za napredovanje dijaloga kroz
propitivanje. "Ucitelj" ili moderator dijaloga, postavlja probna pitanja pokusavajudi
razotkriti vrijednosti i uvjerenja koja uokviruju i podrzavaju misli i izjave ucenika. Pritom
ucitelj ne otkriva nikakve informacije. Pitanja su uvijek otvorenog tipa. U ucionici moraju se
postivati pravila kao 3to su: podizanje ruke da bi nesto rekli, dozvoliti da drugi dovrse nase
reenice, bude koncizan, koristiti argumente koji proizlaze iz vlastitog iskustva.

Savjeti za utitelje (Reich 2003):

- Potrazite odgovarajudi prostor i stvorite ambijent dobrodoslice

+ Naucite imena ucenika i neka ucenici jedni drugima nauce imena

+ Objasnite temeljna pravila

- Postavljajte pitanja i budite zadovoljni s tisinom. Sutnja je produktivna. Ako nakon nekog
vremena nitko ne odgovori, preformulirajte vase pitanje.

« Stvorite ono $to Reich naziva "produktivna nelagoda". Ne uklanjajte nelagodu odmah, jer
to je ono kako samostalno ucenje ima osjecaj. Omogucite studentima da steknu osjecaj
ugode kada je dvosmislenost u pitanju.

« Prigrlite nove razlic¢itosti

- Nemojte odbiti "nekonvencionalne ideje", jer one mogu ponuditi novu perspektivu, ali
obeshrabrite ideje koje su pokusaj izbjegavanja angazmana

« Iznad svega, koristite popratna pitanja da bi pojasnili klju¢ne tocke u odgovoru na
prethodno pitanje

- Kao ucitelj budite otvoren za nauciti ne$to novo

Relevantnost i odnos prema moralnom razvoju:
Relevantnost metode Sokratskog dijaloga za eti¢ko obrazovanje i u¢enje o vrijednostima je
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visoka, jer nam omogucuje da promisljamo o vlastitim uvjerenjima i stavljamo ih u
opoziciju s uvjerenjima i stavovima drugih. Racionalni dijalog temelj je svakog racionalnog
diskursa i praksi. On Pomaze djeci da razviju vjestine usmene komunikacije, kritickog
misljenja, da interpretiraju i vrednuju informacije, pretvaraju informacije u znanje, o istom
donose sud i djeluju u skladu, razvijaju meduljudske vjestine, poStovanje prema drugima i
intelektualno postenje.

Teme kojima se mozemo baviti:

Metoda Sokratskog dijaloga nije ograni¢ena na odredeni skup tema u etickom
obrazovanju i u¢enju o vrijednostima, tako da se mozemo baviti bilo kojom odabranom
temom.

Primjer prakse:

Klju¢ni aspekt Sokratskog dijaloga jest da zapocnemo iz tocke
za¢udenosti, zbunjenosti ili apoire (&mopia), koji se takoder odnosi
na sklonost sumniji i izno3enju prigovora. Mnogi Platonovi dijaloga
prate ovu vrstu rasudivanja. U njima, Sokrat pokusava dovesti svoje
sugovornike u stanje zbunjenosti vezano uz postavljeno pitanje
(npr. priroda pravde ili vrline). Od ovog trenutka nadalje, vodi ih
pitanjima prema novim spoznajama i znanjima . Donosimo citat iz
Platonovog dijaloga Kriton koji ilustrira metodu razgovoru izmedu
Sokrata (Sok.) i Kritona (Krit).

Sok. Prema tome, dakle, u ¢emu smo se slozili, treba razmotriti da li

je pravo da ja pokusavam odavde izi¢i bez dopustenja Atenjana ili nije pravo. Pa ako se
pokaze da je pravo, onda pokusavajmo, a ako nije, onda ostavljajmo to! A to Sto ti
spominjes i $to misli$ na tro$enje para, i na misljenje svjetine, i na odgoj djece, to su
Kritone, mozda uistinu obziri onih koji bi, kad bi samo bili kadri, lakoumno ubijali i
ozivljavali mrtve - to su obziri ljudi bez ikakve pameti, obziri prave svjetine. A mi, kad nam
nas razlog tako dokazuje, mozda ne treba ni na $to drugo da se osvréemo da na to pitanje,
koje smo malocas dodirnuli, da li ¢emo pravo Ciniti ako novcem placamo one koji ¢e me
odavde izvesti i za to im jo$ zahvaljujemo, i ako jo$ i sami spremimo bijeg, ti kao
oslobodilac i ja kao bjegunac, ili ¢emo uistinu i nepravdu Ciniti ako sve to poduzimamo. Pa
ako se pokaze da mi time krivo radimo, onda mozda ne treba ni misliti na to treba li
umrijeti ako ostanemo i mirno ustrajemo, ni da li treba $to drugo trpjeti, samo da nepravdu
ne ¢inimo.

Krit. Ti kao da lijepo govoris, Sokrate; ali gledaj samo $to da radimo.

Sok. Razmisljajmo, dobri moj, zajedno, pa ako imas gdjegod da prigovori§ mome
razlaganju, prigovaraj samo, i ja ¢u te poslusati; a ako nemas, onda, sretni Covjece, prestani
mi ve¢ jednom ponavljati jedan te isti govor kako treba da ja odavde odlazim protiv volje
Atenjana. Jer ja drzim mnogo do toga da me ti posavjetuje$ da tako ¢inim, ali ne da ¢inim
protiv svoje volje. Osvrni se, dakle, na pocetak nasega razmatranja da li ti je dovoljno
obrazlozen, i pokusaj da odgovaras na pitanje kako ve¢ nabolje umijes.

Krit. Pokusat ¢e, dakle.

Sok. Tvrdimo li da ni na kakav nacin ne treba namjerno nepravdu ¢initi? Ili zar da u jednim
prilikama treba a u drugima ne? Ili nije nikako ni dobro ni lijepo nepravdu Cciniti, kao Sto
smo se Cesto puta i u prijasnjim razgovorima slozili (a o tome smo i malocas govorili)? Ili zar
su nam se svi oni prijasnji suglasni zakljucci u ovo malo dana prosuli, pa mi, Kritone, mada
smo starci u ovim godinama i mada smo ozbiljno razgovarali, odavno nismo opazili da se
nimalo ne razlikujemo od djece? lli stvar na svaki nacin ostaje onakva kako smo prije
dogovorili, ili to svjetina primala ili ne primala? Pa i kad bismo morali da se joS gore
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provedemo nego sada i bolje, zar, ipak nepravdu ciniti ne znaci za onoga koji je Cinii zlo i
sramotu na svaki nacin? Tvrdimo li to ili ne tvrdimo?

Krit. Tvrdimo!
Sok. Nikako, dakle, ne smije se nepravda Ciniti?
Krit. Zaista, ne smije se!

Sok. Dakle, ni onaj kome je nepravda ucinjena ne smije nepravdu vracati, kao to svjetina
misli, jer se nepravda nikako ne smije Ciniti?

Krit. Izlazi da se ne smije.

Sok. Sto onda? Treba li zlo ¢initi, Kritone ili ne treba?

Krit. Razumije se da ne treba Sokrate.

Sok. A sto? Je li pravo ili nije pravo da onaj koji trpi zlo na to zlo odgovara zlom, kao Sto
svjetina misli?

Ktit. Nikako.

Sok. Jer kad ¢inis zlo ljudima, to se nista ne razlikuje od onoga kad im ¢ini$ nepravdu.

Krit. Istinu govoris.

Sok. Dakle, ne treba nepravdu za nepravdu vracati ni zlo Ciniti nikome od ljudi, ma ¢ovjek
$to mu drago pretrpjeo od njih. A kad to sve priznajes, onda gledaj, Kritone, da ne priznajes
protiv svoga uvjerenja. Jer ja znam da je i sada veoma malen broj ljudi u to uvjeren i da ¢e
biti uvjeren. Za one, dakle, koji u to vjeruju i za one koji u to ne vjeruju nema zajednickoga
sporazuma, nego jedni druge moraju samo prezirati kad jedni vide kakvih se nacela drugi
drze. Razmisljaj, prema tome, i ti veoma pazljivo pristajes li uza me i mislis li jednako, pa da
pocinjemo odavde savjetovati se da nikada nije pravo ni nepravdu ¢initi, ni nepravdu za
nepravdu vracati, ni od zla, kad se ono trpi, braniti se time da se zlo vraéa; ili ti odustajes od
ovoga osnovnoga stava i ne slaze$ se s njim. Ja sam se ve¢ odavno drzao toga stava, a
drzim se jo$ i sada, pa ako ti mozda drukcije mislis, red je izjavis svoje misljenje i da das
objasnjenje. A ako ostajes$ kod prijasnjih zaklju¢aka, onda slusaj Sto dalje sljeduje!

Krit. Ta ostajem pri tome i jednako mislim kao i ti; nego govoril

Sok. Ja, dakle, govorim opet o onom $to dolazi poslije toga, ali radije pitam: ako se netko s
nekim drugim slozi u ne¢emu da je pravo, treba li to Ciniti ili smije li prevariti?

Krit. Treba Ciniti.

Sok. Onda, razmatraj stvar sa ovoga stajalista! Ako mi odavde pobjegnemo bez odobrenja
drzave, Cinimo li onda kome zlo, i to bas onima kojima najmanje zlo trebamo Cciniti ili ne

Ciniti? | ostajemo li pri onome u ¢emu smo se slozili da je pravo ili ne ostajemo?
Krit. Ne umijem, Sokrate, na to pitanje da odgovorim, jer ga ne razumijem.

Izvori i korisni alati:
e Reich, Rob. 2003. The Socratic Method: What it is and How to Use it in the
Classroom in Stanford University Newsletter on teaching, Vol. 13, no.1.
e Bloom, B.S,; Engelhart, M. D.; Furst, E. J.; Hill, W. H.; Krathwohl, D. R. 1956. Taxonomy
of educational objectives: The classification of educational goals. Handbook I:
Cognitive domain. New York: David McKay Company.
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Pozadina:

Model Shvac¢anja Vrijednosti razvio je prof. dr. Sidney B. Simon i njegovi kolege 70-tih
godina 20. stoljeca na Sveucilistu u Massachusetts-u, SAD. Cilj ovog modela nije da se uce
tocno odredene vrijednosti, ve¢ podizanje svijesti u¢enika o vrijednostima sadrzanih u
njihovoj vlastitoj osobnosti u odnosu na vrijednosti svojih prijatelja, odraslih, razlicitih
drustvenih skupina, pa ¢ak i drugih drustava u drugim vremenima. Namjera je da ucenici
kroz usporedbu razmisljaju o svojim vrijednostima i mozda mijenjaju one koje nisu jako
utemeljene, dok se ¢vrs¢e drze onih koje su izdrzale preispitivanje, ocjenjivanje i
usporedbu. Model je primijenjen u Skolama, vrti¢cima i u obiteljima u SAD-u, Njemackoj i
drugim zemljama.

Opis:
Proces shvacanja vrijednosti obuhvaca sljede¢ih sedam koraka (Raths, Harmin & Simon
1978):
1. Cijeniti i njegovati: Ucenici bi trebali postati svjesni koja uvjerenja i ponasanja
cijene i njeguju.
2. Javna afirmacija: Od ucenika se trazi da iskazu svoj stav, bilo u raspravi u
razredu, pisanoj vjezbi, ili u osobnim dnevnicima.

3. Mogu¢nost alternativhog izbora: Nastavnik ima odgovornost da pruzi
informacije o dilemi o kojoj se raspravlja. Ovaj dio procesa shvacanja vrijednosti
Cesto je predstavljen kao dio vjestina vezanih uz donosenje odluka.

4. Odlucivanje nakon razmatranja posljedica: Ucenici radije razmisljaju i odabrati
svoje vlastito stajaliSte na temelju informacija koje dobiju u razredu, nego na
temelju apsolutnih moralnih vrijednosti koje ih u¢e kod kuce ili u crkvi.

5. Slobodan odabir: Osjecaj dobrobiti u odnosu na donesene odluke vrlo je vazan
u procesu shvacanja vrijednosti. Najgori bi mogudi scenarij bio da se ucenici
medusobno optuze za moralne uvrede.

6. Glumljenje: Od ucenika se trazi da uprizore svoja uvjerenja. Gluma moze biti
moralno dobra ili lo3a, ovisno o vrijednostima koja se izrazavaju.

7. Djelovanje po obrascu, dosljednosti i s ponavljanjem: Ucenici uce da njihove
odluke i njihovo ponasanje treba dosljedno odraZavati njihove vrijednosti.

Relevantnost i odnos prema moralnom razvoju:

Model se moze koristiti za sve uzraste, od vrticke dobi do odraslih, uz uvjet da su teme
razgovora odabrane prema znanju i potrebama odredene dobne skupine. Kao sto je
prethodno ve¢ navedeno, cilj je da razmislja o vrijednostima i time razvija moralna
osjetljivost. Nadalje, to motivira ucenike (ili odrasle) da pronadu dobro utemeljene
argumente umjesto da slijepo slijede vlastitu ili tudu ideologiju. Na taj nacin se pomaze
donosenju razumnih odluka.

Teme kojima se mozemo baviti:

Ovaj model se koristi za provjeru vrijednosti osobnih odluka, s obzirom da je svaka eticka
odluka osobna odluka. Kada se svih sedam koraka uzme u obzir, ovaj model moze
odrediti da li je nesto uistinu vrijednost.

Takoder, ovaj model se moze koristiti da bi se iskazale odluke grupe s obzirom na
vrijednosti, npr. ako ucenici jednog razreda odluce djelovati na nacin da prikupe novac i
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doniraju ga za potrebite.

Model shvacanja vrijednosti najces¢e se koristi u "Ne, drogama" programima. Takoder,
model se moze lako integrirati u svaki dio nastavnog plana i programa. Prilikom procesa
procjene, ovdje se moze koristiti cijeli postupak od sedam koraka (Simon, Howe &
Kirschenbaum 1972; Raths, Harmin & Simon 1978).

Primjer prakse:

Jedan primjer procesa donosenja odluka u skladu s modelom shvacanja vrijednosti je
uvodenje "Jutarnjeg Rituala" ili "Meditativnog Jutarnjeg Starta" u Skole "VS Heiligenkreuz
a. W"i"NMS Wildon", Styria, Austrija. Primjer pokazuje proces donosenja odluka
nastavnickog tima, no isto tako, moze se primijeniti na donosenje odluka u razredu.

Prema modelu shvacanja vrijednosti, ucitelji su prosli kroz sljedece korake:

Prije nego li zapocne nastava, ucitelji bi mogli navesti $to je za njih bitno.

Iznjeli su mnogo razli¢itih tocaka gledista na konferenciji i svaka je uzeta ozbiljno.

Raspravljali su o razli¢itim mogucnostima, te su vagali argumente za i protiv.

Razmatrali su i posljedice odgovarajucih alternativa

Odlucili su, bez ikakvog pritiska, da samo slobodna odluka omogucuje da

vrijednost postane vrijednost. Odlucili su uvesti "Jutarnji Ritual" kao zajednicki

pocetak dana.

6. Ucitelji su proveli odluku. Donesena je odluka da ¢e dvoje kolega razviti koncept i
precizno opisati rituale, tako da ih svaki ucitelj moze lako realizirati u razredu.

7. Sada, svakoga dana, iz tjedna u tjedan, jutarnji ritual izvodi se na razli¢ite nacine.

Ponavljanje stvara dosljedno
Tyl B L = ¥

- bl -

Slika: Jutarnji Ritual sa fizickim vjezbama - OpaZzati samoga sebe i druge, te na taj nacin
zapoceti radni dan s dobrom "estetikom" (Morning ritual - URL, 2013)

Izvori i korisni alati:

Raths, L. E., Harmin, M. & Simon, S. B. (1978): Values and Teaching (2nd ed.). Columbus, OH:
Charles E. Merrill.

Simon, S. B, Howe, L. W. & Kirschenbaum, H. (1972): Values Clarification: A Handbook of
Practical Strategies for Teachers and Students. New York: Hart Publishing.

Morgenritual, available online: http://www.vs-heiligenkreuz.at/schule_aktionen.htm
(accessed: July 31, 2013).

Urabl, Barbara Maria. 2014. Morgenrituale fir jeden Tag. 1:1 (bertragbare und
praxisbezogene Anleitungen fiir ein Schuljahr. Graz-LogoMedia.
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Pozadina:

Cak su i nasi stari uvidjeli opasnost od dijeljenja ¢ovjeka i potrebe da ga se sagleda kao
cjelinu. U pedagogiji, Pestalozzi holisticki opisuje osobu sa glavom, rukom i srcem.
Slijedom toga, u Americi "glava, ruke i srce" postaje holisti¢ki princip; Albert Hoefer,
utemeljitelj Krs¢anski-orijentirane gestalt pedagogije, govori o, o principu "ruka, srce i
mozak". Gestalt pedagogija vidi "konfluentno obrazovanje" kao integraciju kognitivnih,
afektivnih i operativnih ciljeva. "Kvocijent inteligencije" dugo je bio autoritativan u smislu
ljudske inteligencije. Daniel Goleman naglasava "emocionalnu inteligenciju”" iznad
kognitivne inteligencije. Howard Gardner nudi Siroko poimanje konstrukta inteligencije i
navodi da svaka osoba ima skup viSestrukih inteligencija koje su individualne i ovisne o
kontekstu.

Howard Gardnerov pristup stavlja u¢enika u fokus, okruzenog sa svim svojim visestrukim
inteligencijama (vidi sliku 1). U¢enik moze postic¢i potpuno razumijevanje teme samo ako
je zastupljena na viSeznacan nacin koji potice sve inteligencije. Iz toga razloga, potrebno
je uloziti znacajno vrijeme da se temi pristupi iz razlicitih perspektiva, a teme bi trebale biti
dovoljno vazne da zasluzuju pomno istrazivanje. Uzimajuci u obzir Gardnerovu teoriju
visestrukih inteligencija, ucitelji, Skolska administracija i roditelji mogu bolje razumjeti
ucenike u njihovoj sredini. Oni mogu omogucditi da ucenici sigurno istrazuju i uce na
mnogo nacina, a mogu i poticati i podrzavati u¢enike da uspjesno usmjere svoje ucenje.
Odrasli mogu pomo¢i ucenicima da prepoznaju i cijene svoje snage, te da prepoznaju
aktivnosti stvarnog svijeta koje ¢e im stimulirati njihove procese uéenja.

Opis:
Howard Gardnerov pristup stavlja u¢enika u fokus, okruzenog sa svim svojim visestrukim
inteligencijama (vidi sliku 1).

Prikaz 1: Ucenici i njihove visestruke inteligencije - Jeste li spremni da se pozabavite
njima?
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Relevantnost i odnos prema moralnom razvoju:
Slika ¢ovjeka: Covjek kao jedinstvo uma, tijela, duha na sliku BoZju.

Prioritet je vidjeti Covjeka kao nesto nedjeljivo. Ovo glediste ima mnogo implikacija prema
etickom obrazovanju i prenosenju vrijednosti. Ovu sliku Covjeka "njeguje" Biblijska
antropologija i ona vidi bilo koje ljudsko bi¢e kao sliku Bozju. Tako, slika ¢ovjeka dobiva
posebnu dubinu.

Ucenik kao cjelina - u tijeku prema vlastitom identitetu.

Pronalazak vlastite forme i slicnosti Bogu, vjerojatno je glavno pitanje eti¢ckog
obrazovanja. Jednako kao $to je pronadi i neciji identitet u C. G. Jungovom procesu
individualizacije. Dugi put do samospoznaje je kao da "izradujemo skriveni oblik" (Hofer
1974, 73). "Najveci znak koji Covjek moze stvoriti, je on sam" i zapravo raste "kao rezultat
odgovornog djelovanja i oblikovanja... slike ¢ovjeka" (ibid. 73). Hofer spominje sliku tijela
koje Zeli biti popunjeno (ibid 90.); to je ucinjeno kroz tri koraka: prvo, pripremom tijela
kroz meditaciju, drugo, "aktivacijom sustinskog razloga temeljem vrline projektivne
imaginacije" (ibid. 91) i kreativnosti, trece, kao pretpostavka Isusovih motiva, da bi
internalizirali njegovo ponasanje, gdje se Krist pojavljuje kao "drustveno u Covjeku", koji
se realizira "kroz koriStenje projektivne imaginacije za djelovanje u svijetu” (ibid. 92).

Teme kojima se mozemo baviti:

Gardner nudi Siroko poimanje konstrukta inteligencije i navodi da svaka osoba ima skup
visestrukih inteligencija koje su individualne i ovisne o kontekstu. Razlicite inteligencije o
kojima govori Teorija visestrukih inteligencija su:

+ Verbalno/Jezi¢na inteligencija: sposobnost koriStenja izgovorenih ili pisanih rijeci za
izrazavanje necijeg misljenja i za razumijevanje drugih ljudi (pisac, govornik, odvjetnik).

+ Logi¢ko-matematicka inteligencije: sposobnost razumijevanja i koristenja logickih
principa ili metoda za rjeSavanje matematickih problema (matematicar, znanstvenik).

+ Vizualno/Prostorna inteligencija: sposobnost koristenja ili manipuliranja prostora i
mentalnog predstavljanja prostornog svijeta iznutra (kipar, pilot aviona, Sahist).

« Glazbena inteligencija: sposobnost stvaranja, izvodenja, prepoznvanja i misljenja u glazbi
(izvodag, skladatelj).

- Tjelesna-kinesteti¢na inteligencija: sposobnost koristenja tijela da bi rijesili problem ili da
bi nesto stvorili (sportas, plesac).

+ Interpersonalna inteligencija: sposobnost razumijevanja tudih potreba, namjera,
motivacija i razvoja odnosa (prodavac, politicar).

« Intrapersonalna inteligencija: sposobnost razumijevanja vlastitih motivacija i emocija
(romanopisac, terapeut sa samospoznajom).

« Naturalisti¢ka inteligencija: sposobnost prepoznavanja, identificiranja i klasificiranja flore
i faune ili druge vrste objekata (prirodoslovac, kuhar).

- Egzistencijalna inteligencija: sposobnost koristenja kolektivnih vrijednosti i intuicije kako
bi razumjeli druge i svijet oko njih.
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Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima -

Primjer prakse:

llustrativan primjer primjene Teorije viSestrukih inteligencija (Ml) Howarda Gardnera na
podrucju vjerskog obrazovanja, predstavlja austrijski projekt "Mi smo blago, budu¢i da
donosimo nase razlicite talente i karizme u zajednicu!" (“We are a treasure, since we bring
our different talents and charismas into the community!”).

Cilj predavanja rimo-katolickog vjeronauka, kojeg su pohadali ucenici drugog razreda
Skole "Volksschule Schulschwestern Graz" imao je za cilj osvijestiti u¢enike kako i oni imaju
posebne talente koji su dragocjeni za zajednicu. Tema je realizirana kroz nekoliko radnih
podru¢ja iznesenih u skladu sa Teorijom visestrukih licnosti Howarda Gardnera. Na
razli¢itim podru¢jima rada, u€enici su mogli otkriti svoje talente i predstaviti ih zajednici.

Naziv podru¢ja  Podrucje Radni zadatak

rada intelekta

“Najbolje od Tjelesno- Dovrsi pet recenica bez razgovora (=

mene je ... kinesteti¢na neverbalno)i odglumi svaku recenicu sa

inteligencija svojim cijelim tijelom. Va3 partner trebao bi
pogoditi $to glumite. Nakon toga je
negov/njezin red.

“Mogu pisati Interpersonalnai  Odaberite partnera. Zajedno napisite pricu
poeziju.” lingvisticka od 8 do 10 rec€enica na listu papira. Najmanje
inteligencija 5 rije¢i spomenutih na vaSem radnom listu
treba biti uklju¢eno u pricu.
Paznja: Djeca se izmjenjuju prilikom pisanja
reCenica (Dijete 1 piSe prvu recenicu, Dijete 2
drugu, Dijete 1 trecu itd.).

“Jas am Logicko- Rasporedi 10 fotografija crkve u

graditelj.” matematicka i odgovarajuc¢em redoslijedu.

prostorna Ili:

inteligencija Rasporedi 7 oblika Tangram igre kako bi se
slozio ljudski model.

Prostorna Opisite predmete iz kutije sa blagom vasem
“Kut gledanja” inteligencija partneru, bez da ih imenujete.
i interpersonalna |l
inteligencija Napravite pokret koji ¢e vas partner
oponasati.
“Mogu stvarati Glazbena Sudjeluj u pjesmi s Orff instrumentima.
glazbu.” inteligencija
T [TR UL E AR Naturalisticka Pripremite hranu (Namazi kruh, Vo¢na
inteligencija salata).
“Mi bojamo i Tjelesno Veliki list papira zalijepljen je na stol. Djeca
tréimo u isto -kinesteti¢na trée oko stola sa bojicama u rukama i slikaju
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Eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima -

vrijeme.” Inteligencija

“Posebno sam Intrapersonalna
dobaru...” inteligencija

“Pored tebe Egzistencijalna i
Ima mjesta za duhovna
sve.” inteligencija

sliku.

Spoznajte svoje osobne sposobnosti i
snimite ih na MP3 player. "Ja sam N. i ja mogu
Podijelite svoje iskustvo s Bogom i zahvaliti
mu za to.

Tablica 3: primjer bavijenja visestrukom inteligencijom u razredu

Neka radna podrucja prikazana su u sljedecoj fotogaleriji:

Prostorna inteligencija i
interpersonalna inteligencija

Logi¢ko-matematicka
inteligencija

Tréanje i bojanje oko stola

Tjelesno-kinesteti¢na
inteligencija

"Ja sam N. | ja mogu ... posebno dobro™

Intrapersonalna inteligecija

Prikaz 2: Fotogalerija projekta "Bozi¢ u zajednici!"
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Pozadina:

Nacin koristenja konfliktnih slu¢ajeva i moralnih dilema u etickom obrazovanju i u¢enju o
vrijednostima seZe unatrag do samih pocetaka moralne filozofije. Price i slu¢ajevi ¢esto su
bili koristeni kao pedagoski i didakticki alati za demonstraciju npr. eticke vaznosti
pojedinih vlastitih osobina, nacela ili vrijednosti. Moralne dileme su jedan od oblika
sluCajeva i prica koje mogu iznijeti na vidjelo jedan vrlo vazan aspekt naseg Zivota tj. nase
odabire. Eksperimenti misli (kao poseban sluc¢aj zamisljenih scenarija koje mozemo
izvoditi u nasim mislima, promisljati o njima i onda vidjeti koji su nasi odgovori) idu jedan
korak naprijed, jer omogucuju kontrolu parametara u slucajevima i pricama. Glavna
motivacija koja stoji iza ovog pristupa je da se razotkrije eticka vaznost neke znacajke u
situaciji, da se istakne i testira u svijetlu vaznosti drugih mogucnosti. U ovom smislu
Platonov primjer koristi slu¢aj ili pricu Prsten od Gygesa i trazi od svoga sugovornika da
zamisli koje bi bile posljedice ili kako bi reagirao ako bi dobio u posjed prsten koji bi ucinio
nju/njega nevidljivim. Temeljna nacela za promisljanje pri¢i su snaga nasih etickih
opredjeljenja i ishodiste moralne motivacije (npr. strah od kazne, vrlina, itd.).

Opis:

Koristenje slucajeva, bilo stvarnih, izmijenjenih ili zamisljenih znacajno je na svim
razinama etickog obrazovanja, posebno na podruéjima kao 3to je poslovna etika.
Temeljne pretpostavke za koristenje slucajeva ili studije slu¢aja mogu se sazeti na sljedeci
nacin. Ucitelj ili odgajatelj predstavi slu¢aj, obi¢no u obliku dileme, a od ucenika se trazi da
ga analizira i sagleda iz perspektive osobe predstavljene ovim slu¢ajem. U ovome su sama
po sebi pretpostavljena dva cilja. Prvo, na ovaj nacin ucenici mogu lakSe premostiti jaz
izmedu eticke teorije i prakse u smislu da mogu isprobati razliite pristupe situaciji i vidjeti
koja je prikladnija, uz pretpostavku da ¢e to modi iskoristiti i u nekim buducim slucajevima
koji ¢e im se mozda ukazati u stvarnom zivotu. Drugo, takva uporaba slucajeva povecava
angazman i daje ucenicima ili studentima "priliku da potpunije investiraju sebe u situaciju
i raspravu sadrZzanu unutar nje. Vjerojatnije je da ¢e ucenici to i uciniti, ako mogu dobiti
razinu zamjenskog iskustva od dileme" (Burns et al. 2012). Cini se, da nam na ovaj nacin
uporaba slucajeva omogucuje da promi¢emo i njegujemo moralno rasudivanje koje je
osjetljivo na kontekst i odnosi se na stvarno iskustvo.

Primjena konfliktnih slucajeva, dilema i eksperimenata misli moze biti razli¢ita; obi¢no se
zapocinje sa prikazom slucaja, konstruiranog na nacin da izazove iznenadenje i ¢udenje
kod ucenika, bez jasne naznake rjeSenja slucaja. Nadalje se raspravlja o eticki relevantnim
aspektima slucaja. Mozemo koristiti sljedeca pitanja:

« Koja su moralno relevantna obiljezja (razlozi) uklju¢ena u slucaj?

+ Koje od ovih obiljezja je najvaznije?

« Postoje li sukobi izmedu tih obiljezja ? Kako bi sukob trebao biti razrijeSen?

« Postoje li sli¢ni ili analogni slu¢ajevi za usporedbu?

« Kako moralno vrednujemo te druge slucajeve?

« Rasprava bi treba biti otvorena i nekoliko alternativnih rjeSenja moze biti utvrdeno.

Slucajevi se mogu razlikovati po svojoj slozenosti. Jednostavni slucajevi moralnog
konflikta nastaju u situacijama u kojima se nase temeljne etic¢ke intuicije sukobljavaju i/ili
nisu u skladu, gdje se odredeno moralno nacelo ¢ini neadekvatnim, gdje se dva nacela u
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sukobu jedan s drugim, gdje su dvije ili vise vrijednosti na kocki, itd. Npr. Obe¢ao sam
pomodi prijatelju sa zadatkom, ali na putu tamo svjedocio sam nesreci. Ovdje je sukob
izmedu moga ispunjenja obecanja i pruzanja pomoci Zzrtvama nesrece. Moralna dilema je
moralni konflikt, gdje se mora donijeti odluka izmedu dvije ili viSe duznosti iste teZine, u
slu¢ajevima Sirokog ekvivalenta snage moralnih duznosti koje su u suprotnosti jedna s
drugom i ne mogu se ispuniti u isto vrijeme, u situacijama koje je ¢esto teSko procijeniti i
jesu ili mogu biti popra¢ene sa emocionalnim teretom (npr. Heinzova dilema, Sofijin
izbor). Slu¢ajevi, dileme i misaoni eksperimenti omogucuju nam da ponovno zamislimo
situaciju i nije samo nasa moralna i racionalna intuicija angazirana, nego i moralna
refleksija, moralna percepcija, moralni osjecaj i moralna imaginacija. Martha Nussbaum
lijepo je to saZela rekavsi da nas dobra filozofija nerijetko potakne da predstavimo
situaciju iz prakti¢ne kriticke perspektive prema sebi i nasim vlastitim Zivotima i da nam
eticka teorija moZze omoguditi da vidimo odnose koje su nam izmakli u nasem
svakodnevnom razmisljanju. To omogucuje djeci da razviju personalisticki i solidaran stav,
$to znadi da budu u mogucnosti da sudjeluju u zivotu drugih. To takoder poti¢e mastu
ucenika i omogucuje im da idu izvan svojih duboko ukorijenjenih uvjerenja.

Relevantnost i odnos prema moralnom razvoju:

Metoda je vrlo bitna da bi se povezala moralna misao sa djelovanjem. Kad je u pitanju
moralni razvoj, moZemo zapoceti sa jednostavnim slucajevima konflikta za rano
djetinjstvo i zatim napredovati prema primjeni moralnih dilema i eksperimenata misli.
Kenneth Strike (1993) naglasava da je neophodno usredotociti se na "stjecanje vjestina sa
konceptima koji reguliraju nas javni Zivot. To ukljucuje savladavanje forme diskursa koji
integrira moralne intuicije, moralna nacela i pozadinske koncepcije u dijaloski postignutu
ravnotezu promisljanja. Dakle, primarni zadatak etickog obrazovanja nije da prenese
odredene moralne stavove, ve¢ je poticanje moralnog promisljanja, moralne osjetljivosti i
moralnog dijaloga o zadanim eti¢kim pitanjima.

Teme kojima se mozemo baviti:

Teme kojima se moZemo baviti ovim pristupom, mogu biti neograni¢ene. Cesto se u
sluajevima i dilemama koje se koriste stavlja naglasak na moralna nacela i njihovu
primjenu u slucajevima. Cilj je pokazati da se nacela ponekad mogu razilaziti i biti u
sukobu i da se rjeSenje mora pronaci uzimajuci u obzir sve detalje slu¢aja. Takoder,
naglasak se stavlja i na temu duznosti i to posebice na aspekt moguéeg sukoba izmedu
duznosti za koje pojedinac smatra da klju¢ne i drugih duznosti koje su njemu/njoj
drustvom nametnute.

Primjer prakse:
Primjer sluc¢aja konflikta i moralna dilema: Heinzova dilemma

Ovo je slucaj konflika ili dileme koju je koristo Lawrence Kohlberg da bi odredio stupnjeve
moralnog razvoja.Pri¢a ima nekoliko verzija, a jedna od njih je sljedeca.

Heinzova supruga umire od odredene vrste raka. Lijecnici kazu da bi novorazvijeni lijek
mozda mogao spasiti njezin zivot. Lijek je otkrio jedan lokalni kemicar i Heinz je ocajnicki
pokusao kupiti lijek, no kemicar je lijek napla¢ivao deset puta vise nego sto je kostalo da
se proizvede i puno vise nego 5to je Heinz mogao ponuditi. Heinz posudi novac od svakog
koga je poznavao, no uspije sakupiti samo pola potrebnog iznosa. Ode zatim kemicaru i
objasni mu svoju situaciju, traze¢i od njega da mu proda lijek za iznos koji moze priustiti,
no kemicar to odbije uciniti. Kasnije toga dana, o¢ajni Heinz provali u kemicarov ducan i
ukrade lijek. Slu¢aj otvara nekoliko vaznih pitanja: Je li Heinz trebao ukrasti lijek? Zasto da
ili zasto ne? Je li bitno poznajemo li osobu koja umire? Je li vazno ako je osoba koja umire
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stranac? Treba li Heinz biti kaznjen zbog toga 5to je ucinio? Ako Heinz ne voli svoju zenu,
treba li za nju ukrasti lijek? Zasto da ili zasto ne? Ako je nesto protiv zakona da li ga to
tkoder ¢ini moralno pogresnim? Zasto da ili zato ne? Zasto bi ljudi opcenito trebali uciniti
sve $to mogu kako bi izbjegli krSenje zakona? Djeci predstavimo Heinzovu pricu i zatim sa
njima raspravljamo o ovim pitanjima. Poanta je da djeca opravdaju razloge u svojim
odgovorima.

Kohlberg proucava odgovore i nastoji otkriti kako ljudi rasuduju i kako se njihovo
rasudivanje razvija sa zrelos¢u. On je prepoznao tri razine moralnog rasudivanja, svaku sa
dvije podrazine (pogledaj poglavlje o moralnom razvoju).

PRETKONVENCIONALNA RAZINA

*Poslusnost autoritetu: Heinz je postupio pogresno i treba biti kaznjen, jer
je krada protuzakonita i treba i¢i u zatvor.

*Samointeres: Heinz treba ukrasti lijek, jer ¢e on soasiti zivot njegove
Zene i ona Ce se bolje osijecati.

KONVENCIONALNA RAZINA

*Konformizam: Heinz ne smije ukrasti lijek, jer ¢e drugi misliti da je lopov.

+Orjentiran autoritetu: premda njegova supruga treba lijek, Heinz ne bi
trebao prekrsiti zakon da bi ga pribavio.

POSKONVENCIONALNA RAZINA

+Orjentacija na prihvacanje drustevnih ugovora: bi trebao ukrasti lijek, jer
svatko ima pravo odabrati spasiti Zivot - to je temeljno ljusko pravo.

*Moralnost individualnih nacela: Heinz bi trebao ukrasti lijek, te
obavijestiti tijela viasti da je to ucinio. Biti ¢e kaznjen, ali neée uciniti nista
moralno krivo.

Primjer eksperimenta misli: Nozickov iskustveni uredaj

Eksperimenti misli mogu biti shvaceni kao zamisljeni scenariji ili slucajevi sa bar
odredenom razinom slozenosti i noviteta. Obi¢no su osmisljeni i koriste se da izazovu nase
nagonske reakcije i odgovore u vezi sa zadanim ciljem. Ciljevi misaonih eksperimenata su
karakteristi¢ni upravo da bi izazvali reakcije vezane uz nase koristenje klju¢nih pojmova,
zatim da bi izazvali reakciju u cilju podrske ili odbacivanja danog argumenta ili odredene
teorije, opceg nacela, hipoteze ili pretpostavke ili da nam ponude novi uvid ili perspektivu
o odredenom problemu ili slu¢aju. Takoder, korisni su za otkrivanje odredenih
pretpostavki koja se same po sebi podrazumijevaju, a inaCe smo ih skloni propustiti
prilikom prosudivanja. Eksperimenti misli mogu biti osmisljeni i da budu analogni sa
drugim tipovima eksperimenata na nacin da nam nudi neku kontrolu i varijacije varijabli.
Kao takvi, ponekad su opisani kao nagonske "pumpe" i grabljivci imaginacije koji u biti
upravljaju time kako mi mislimo o nekom problemu ili pitanju, te stoga nisu argumenti
vec price koje izvlace nagonske odgovore koji se nadalje koriste u raspravama.

Robert Nozick osmislio je sljedeci eksperiment misli pod nazivom DozZivljajni Stroj ili Stroj
Uzitka. To ide ovako. Zamislite da su znanstvenici izumili stroj koji nam moze dati bilo koja
pozeljno ili ugodno iskustvo koje zelimo. Udemo u stroj koji u nama moze izazvati
zadovoljstvo kao da uzivamo na prekrasnoj plazi, izvodimo neki komad klasi¢ne glazbe
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pred publikom, rijeSimo poznati matematicki problem, itd. Ova iskustva ne razlikuju se na
bilo koji nac¢in od "pravih", koja moZzemo doZivjeti izvan stroja. Sad zamislite da vam je
ponudeno da udete u ovaj stroj i da odaberete iskustvo koje zelite. Biste li prihvatili
ponudi ili biste odabrali stvarni Zivot umjesto toga? Nozick je pretpostavio da vecina ljudi
nece odabrati stroj i da je to argument protiv hedonizma. Mi cijenimo ne samo iskustva,
vec i nacin na koji ih ostvarujemo; Zelimo uciniti odredene stvari, a ne samo imati iskustvo
izvodenja istih. Uredaj takoder, na neki nacin, ometa nasu samostalnost i osjecaj istinskog
zivota. Eksperiment misli omogucuje nekoliko varijacija (npr. na koliko dugo ¢emo uci u
stroj, kada i kako ¢emo izabrati iskustva, mozemo li promijeniti nase misli nakon toga, tko
upravlja strojem, ...), $to moze utjecati na nase moralne procjene i prosudbe u vezi slucaja.

NOZICK'S DERIVED
VALUES OF LIVING
(RIGIMAL SDIREE

L NOZICK,

ANARCHY, STATE AND UTOPIA
(NEW YORE: BASE, BOOKS, 1074}, R47-44

(©http://panstudio.co.uk/)

Mozemo predstaviti eksperiment misli u ucionici, a zatim raspravljati o odgovorima. Vazno
je pitati za razloge koji stoje iza odredene prosudbe. Ovu metodu mozemo kombinirati sa
metodom Sokratskog dijaloga ili debate/rasprave.

Izvori i korisni alati:

David P. Burns, C. Leung, L. Parsons, G. Singh, & B. Yeung, “Limitations of the Case Study
Approach to Pedagogical Ethics Education”, Transformative Dialogues: Teaching &
Learning Journal, 6 (1/2012), p. 2.

Kenneth A. Strike, “Teaching Ethical Reasoning Using Cases”, in: Kenneth A. Strike & Lance
P. Ternasky (eds.), Ethics for professionals in education: Perspective for preparation and
practice, Teachers College Press, New York 1993, p. 111.
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Pozadina:

Metode cjelovitog ucenja i posebno biografsko u¢enje mogu biti vrlo korisni u kontekstu
etickog obrazovanja. Mala djeca vole bajke, ucenici u latentnom razdoblju Zivota
preferiraju jednostavne pri¢e (U oba slucaja sa etickom pozadinom), adolescenti zude za
sloZenijim pricama i biografijama. Na temelju biografski osmislenih procesa ucenja
pojedinac lako moze poblize iskusiti kako je vazno prihvatiti i ukljuciti svoju vlastitu Zivotnu
pri¢u kako bi mogli tretirati i druge Zivotne prie s postovanjem. S jedne strane projeciraju
vlastito iskustvo u biografije drugih, a s druge strane Zele ukljuciti neka klju¢na iskustva u
svoj vlastiti zivot. Ohrabrujuce je znati da u otvorenoj i iskrenoj komunikaciji, strahovi i
slabosti nisu smatrani ¢imbenicima koji remete/razaraju, ve¢ mogu posluziti kao "materijal
za poducavanje" i pretvoriti se u razlog da postanemo 3to bliskiji i vise osjetljivi za eticka i
moralna pitanja. 1z razloga $to su otvoreni prema empatiji to otvara put procesima uéenja
prema otvorenijoj, iskrenijoj, uljudnijoj i odgovornijoj.

Opis:
Uporaba prica i biografskog ucenja razlikuje se s obzirom na dob djece.
Do 6 godina:

- Dramati¢ne bajke - bez rasprave;
- Jednostavni pripovijesti i price s raspravom.

Od 6 do 104li 17 godina:

- Jednostavne price s raspravom, kako u grupama tako i sa uciteljem;

- Pozitivne slike i biografije kao nacin u¢enja "biti dobar".

TinedZeri:

- Izazivanje / Challenging situacija i pri¢a s raspravom ("pro et contra");
- Biografsko ucenje:

o Vazno je ne zapoceti s biografijom, ve¢ sa Zivotnom situacijom tinejdZera. Najbolji
nacin je da se situacija naslika kao slika, uklju¢ujuc¢i emocije i osjecaje. Tu se moze
izraziti emocionalna dimenzija Zivota slikajuci razlicite simbole;

o Susret s biografijom. Biografija (ili prica) trebala bi biti bliska naslikanoj situaciji i
povezana sa njom;

o "Citanje" naslikane slike od strane svakog u¢enika (vidi opis u nastavku);
o Stvaranje bliske grupe (zajednice), gdje svi podrzavaju i pomazu jedni drugima

Relevantnost i odnos prema moralnom razvoju:

Mala djeca (do 6 godina) ne vole raspravljati o bajkama, pogotovo ako je dramati¢na. Oni
ih samo vole slusati. Zato je vazno ispricati bajke gdje "dobro" pobjeduje "zlo".

Ponekad djeca vole iznova slusati istu bajku. Nakon rasprave, bajka vise nece biti zanimljiva
kao i prije rasprave. No, moze se i vazno je sa djetetom razgovarati o eti¢kim pitanjima u
kontekstu jednostavnih pozitivnih prica ili bajki.

Za dob latentnog razdoblja (od 6 do 10 ili 11), vazno je da se pri¢aju pozitivhe price, bez
"pravih zlih slika". Djeca u Skolskoj (latentnoj) dobi vole rasprave, ali ako su gurnuti u vrlo
tesku situaciju, nisu u moguc¢nosti da donesu znacajne eticke i moralne odluke.

Tinejdzeri osjecaju mnogo razli¢itih sukoba unutar sebe. Stoga, tinejdzeri se mogu suoiti
sa teSkim i kompliciranim Zivotnim situacijama. Osim toga oni su vrlo otvoreni empatiji,
koja je klju¢na sposobnost za biografsko u¢enje.
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Teme kojima se mozemo baviti:

Sljedece teme obi¢no se rjeSavaju ovom metodologijom:

- Eticke Zivotne oduke;

- Izgradnja pozitivne razredne (grupne) atmosfere;

- Upravljanje konfliktom;

- Izgradnja dobrih odnosa;

- Izgradnja pozitivhog samopouzdanja i snazne osobnosti (izgradnja
karaktera).

Primjer prakse:

Tema: Mojsije pred Crvenim morem = Teska situacija (konflikt) gdje ne vidim

buduénost.

Mojsijeva biografija govori nam o njegovom teskom i nesigurnom djetinjstvu. Vise manje

zZivio je bez roditelja; on je zapravo mogao biti ubijen dok je bio tek rodeno dijete. U svom

Zivotu uspjesno se suocio sa mnogim teskim situacijama (njegove neprijatelje, mozemo

vidjeti, u sjeni zivota) i uspostavio je pozitivno samopouzdanje. Nakon dolaska na Crveno

more i susreta sa Sokantnom situacijom (u prvom trenutku) bez ikakvog napretka, bio je
otvoren da potrazi pomo¢ Dobivanjem prijedloga "izvana", dotaknuo je "situaciju" svojim

Stapom (Stap = simbol njegovih prikupljenih iskustava ) i put prema naprijed je bio

otvoren.

Didakticki koraci:

1. Slikanje teske situacije.

2. Citanje (pri¢anje) pri¢a (biografiju) o Mojsiju (opisujuci situaciju prije Crnog mora).

3. "Citanje" naslikanih slika - sljede¢im postupkom:

"Vidim ..." (promatranje);

"Moje oci vide ..." ili "Zanimljivo je, da ..." (opcionalno fokusiranje);

"Gledajuci sliku osje¢am (kao da) ..." (emocionalno fokusiranje);

Davanje naslova slici (svaki sudionik, ali ne i autor slike u postupku)

(interpretacija);

e. Autor odabire najbolji naslov, opisuje svoju sliku i dijeli svoje stajaliSte sa
grupom (pricanje "price");

f. Postavljanje pitanja - na razuman nacin i bez agresije (ako je moguce bez
"zasto", vec "Kako se osjecas, ako ..." Autor nije duzan dati odgovor ako on / ona
osjeca, da odredeno pitanje ide preblizu njegovim / njezinim tajnama
(dijeljenje emocija);

g. "Dragi (N.), zelim vam - svi (aktiviranje izvora i traze rjeSenja);

h. Drzanje za ruke na kratko vrijeme u tisini ili uz kratku molitvu (duhovna i
religijska komunikacija)

QN oo
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4. Povezivanje "moje" i "nase" price (biografije) s pricom (biografijom) Mojsija.
5. Razmisljanje o cijelom procesu i stvaranje ciljeva za buducnost.

Izvori i korisni alati:

e Erben, M. (ed) 1998. Biography and education. London: Falmer.

¢ Gerjolj, Stanko. 2007. Biographisch-ganzheitliches Lernen: ein Weg zur Dialogfahigkeit.
In: Hiinermann, Peter (ur.), Juhant, Janez (ur.), Zalec, Bojan (ur.). Dialogue and virtue:
ways to overcome clashes of our civilizations. Mlnster: Lit, 247-261.

¢ Lindner, Konstantin/Stogbauer, Eva. 2005. Was hat das mit mir zu tun? — Biographisches
Lernen. In: Bahr, Matthias/Kropac, Ulrich/Schambeck, Mirjam (Hg.). Subjektwerdung
und religidses Lernen. Fiir eine Religionspadagogik, die den Menschen ernst nimmt.
Miinchen, 135-145.

¢ Lindner, Konstantin. 2011. ,Aufgabe Biographie” — eine religionsdidaktische
Herausforderung? In: Loccumer Pelikan: Religionspadagogisches Magazin fir Schule
und Gemeinde (Hg.). Lernen an Biographien (2/11), 62-67. (http://www.rpi-
loccum.de/material/aufsaetze/theo_linder1, accessed: April 29, 2015.

¢ Hering, Jochen. Geschichten und biografisches Lernen im Sachunterricht.
(http://www.fb12.uni-
bremen.de/fileadmin/Arbeitsgebiete/deutsch/Werke/Geschichten_und_biografisches
Lernen.pdf, accessed April 29, 2015).
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Pozadina:

Aristotel je smatrao da je vrlina "prave mjere", kardinalana vrlina, je se nalazi to¢no na
sredini izmedu "previse" i "premalo”. P. Helwig nastavlja razmisljati u tom smijeru. Naime,
pretpostavka vrijednosti i razvojnog kvadrata je: svaka vrijednost (svaka vrlina, svaka misao
vodilja, svaka ljudska kvaliteta) moZe u potpunosti razviti svoj puni konstruktivni potencijal
samo u odnsu na svog pozitivnog pandana, odnosno "sestru vrlinu". Bez te ravnoteze,
vrijednost ide prema pretjerivanju.

Stoga, perfekcionizam stoji uz toleriranje pogresaka, u cilju da pojedinac ne degenererira u
osobu opsjednutu detaljima. S druge strane, ravnoteza s perfekcionizmom omogucuje
osobi koja tolerira greske, da ne postane aljkava. Pozitivna prilika za razvoj je u dijagonali.
Onaj tko je sklon detaljima i perfekcionizmu, njegova strelica usmjerena je prema
toleriranju pogresaka, i obrnuto. Znaci, osobi koja je neuredna, preporuceno je da se
razvija u smijeru reda i savrSenstva.

Opis:
Prikaz 1 prikazuje primjer odnosa izmedu vrijednosti i njihovih pandana:
positive tension
Error-friendliness Perfectionism
\ /
\ /
\ /
/
devaluat S i devaluating
evaluating contradictory exaggeration
exaggeration opposites
4 ~
/ \
/ \
/ N\
Sloppiness, anarchy Obsession with details
overcompensation

Prikaz 1: Kvadrat Vrijednosti i razvoja (Paul Helwig)

Relevantnost i odnos prema moralnom razvoju:

Koriste¢i kvadrat vrijednosti i razvoja, mozemo nauciti kao drzati vrijednosti i osobne
norme u dinami¢noj ravnotezi. Posebice, mozemo ga koristiti da otkrijemo za sebe i druge,
nadolazece trend.

Ovaj model koristan je ve¢ za ucenike u dobi od 10 godina i iznad, tako da se od Cetvrtog
razreda moze uspjesno koristiti. Prikladan je za rad sa cijelim razredom, za grupni rad, rad
sa partnerom, ali i za individualni rad.
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Teme kojima se mozemo baviti:

Svaka jednostranost u zivotu je problemati¢na. Helwigov model u fokus stavlja "drugu
stranu medalje" i pazi na bilo koji oblik pretjerivanja. Dijagonala nam omogucuje novu
toCku gledista —nove ideje prema vrijednosti — koje nismo prethodno uocili i to moze
pruziti jednu sasvim novu perspektivu. Kvadrat vrijednosti i razvoja dobar je temel;j za
analizu i rjeSavanje konfliktnih slucajeva, kada jedna strana optuZuje drugu za negativno
pretjerivanje (Schulz von Thun 1990), ali i za konstruktivan, kriticki razgovor (Fischer-Epe &
Schulz von Thun 2004).

Primjer prakse:

Prilikom primjene ove metode,
mozemo koristiti kvadrat sa Cetiri
kvadranta u koja upisemo suprotne
suprotstavljene vrijednosti. MoZemo Vrijednost
djecu podijeliti u rupe, tako da svaka
grupa  zapo¢ne sa  razlicitom
pocetnom vrijednosti. Isprva, oni sami
moraju  shvatiti odnos izmedu
vrijednosti, a kasnije kada predstave
svoj kvadrat cijelom razredu, mozemo

Suprotna
vrijednost

inicirati  raspravu o njihovim SUpI’OtﬂO
rjesenjima. Pretjerana od

Jedan od natina kako koristiti Kvadrat VrijeanSt pretjerane
vrijednosti i razvoja u razredu je da vrijednosti

zapo¢nemo sa konfliktnom situacijom
i zatim raspravljamo sa ucenicima o
vrijednosti i o tome koje su to njihove
pozitivne i negativne suprotstavljene vrijednosti koje su odgovorne za konflikt, te o
razli¢itim perspektivama ukljucenih strana. Primjer za konflikt koji bi mogao dovesti do
razvoja gore prikazanog kvadrata, moze biti argument za grupu ucenika koji moraju
zajedno izvesti vjeZzbu, a ne mogu se dogovoriti oko toga trebaju li se usredotoditi na
detalje i ciljati na savrSenstvoili pokusati zavrsiti vjezbu $to je brze moguce.

Jo$ jedna mogucnost je da se koristi unaprijed pripremljen kvadrat kako bi se objasnile
odredene vrijednosti i o njima raspravilo. Dizajn kvadrata moze bti pojednostavljen, kako
bi ga djeca lak3e razumjela:

Tolerancija

U redu je biti drugadiji Poblize pogledam i zatim
formiram vlastito misljenje

Nije me briga za druge Sve §to je drugacije nije
dobro

Slika 1: Kvadrat vrijednosti o toleranciji. lzvor: Possert 2005, str. 40; viastit prijevod.
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No takoder, dizajn moze biti nadopunjen i slikama kako bi bio Zivopisniji, kao 5to sljedeca
dva primjera i pokazuju:

Prijevod (u smjeru kazaljke na satu): jednoumlje; spokoj; letargi¢no sanjarenje; radeci
mahnito, usredotoditi se na karijeru.

Slika 2: Kvadrat vrijednosti i razvoja u vezi sa jednoumljem i smireno3¢u. Izvor: Possert
2005, str. 40.

Prijevod (u smjeru kazaljke na satu): Ljubaznost;
rezerviranost; ljutnja, odbijajudi stav; Nedostatak
emocionalnog odmaka.

Slika 4: Kvadrat vrijednosti i razvoja koji prikazuje
ljubaznost i rezerviransot. Izvor: Schulz von Thun n.
d.

Izvori i korisni alati:

Fischer-Epe, M. & Schulz von Thun, F. (2004): Coaching: Miteinander Ziele erreichen.
Hamburg: Rowohlt.

Helwig, P. (1968): Charaktereologie. Freiburg: Herder.

Possert, B. (2005): Das Wertequadrat und seine Darstellung. Geschichte und maogliche
Weiterentwicklung. In: doppel:punkt 2/2005, p. 37-43.

Schulz von Thun, F. (1990): Miteinander reden: Stile, Werte und
Personlichkeitsentwicklung. Hamburg: Rowohit.
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Pozadina:

Svakodnevna suradnja ljudi je ¢esto oblikovana razli¢itim Zeljama, nadama, idejama, no
poradi toga i sukobom. Konflikt (lat. confligere = svadati se s) je neslaganje izmedu dviju ili
vise sukobljene stranake i odgovara tockama gledista, koje se ne &ine mogudima
suprotstavljenoj strani . Ovi konflikti, ne samo da su neizbjezni, ve¢ oni otkrivaju vrlo jasne
razlike, Stite zdrav razum i pomazu nam da napravimo vazne promjene. Konfliktna
situacija moguca je unutar i izmedu ljudi (mikro-socijalno podrucje), organizacija (mezo-
socijalno podrucje), poduzeca, drzava i tako dalje (makro-socijalno podrugje). Takoder,
kada istrazivanje konflikta identificira uzroke i rjeSenja, dinamika konflikta pokazuje
ponavljaju¢e aspekte: nakon pocetne projekcije, prosirenje konfliktne teme javlja se u
kombinaciji s pojednostavljivanjem i nesposobnosti da se podnese ambivalentna
situacija. Takoder, postoji moguc¢nost da se pojavi i regresivno ponasanje kao i
demonizirani aspekti. U tim odredenim aspektima komunikacija igra veliku ulogu.

Kao vrlo prakti¢an sistem prevencije konflikta, preporu¢ujemo nenasilnu komunikaciju
(nonviolent communication - NVC), proces kojega je razvio Marshall B. Rosenberg. NVC je
na klijenta fokusiran terapijski pristup kojega je utemeljio Rosenbergov ucitelj Carl Rogers.
Aktivno slusanje izuzetno je vazno u ovom pristupu. NVC nadilazi okvire razgovorne
terapije. NVC je takoder pod utjecajem Mahatme Gandhija i njegovih stavova o nenasilju.
Mnogi elementi NVC-a se mogu naci u drugim metodama rjeSavanja konflikta.

Opis:

Europska unija naglasava potrebu sprjecavanja sukoba, postavljajuci sljedece ciljeve:
postavljanje jasnih politickih prioriteta za preventivne mijere; intenziviranje rada na
mjerama ranog upozorenja, koherentnost mjera i politike; poboljsanje instrumenta za
dugorocnu i kratkoro¢nu prevenciju; i gradenje uspjeSnih partnerstva za prevenciju
(register.consilium.europa.eu). Cetiri klju¢na elementa potrebni za ustanove (3kole, vrti¢i)
kako bi se ojacala uloga obrazovanja u izgradnji mira i prevencije sukoba:

e Ukljucivanje / pristup osnovnim Skolama moraja biti besplatan i u blizini kuce, a
ustanova mora uciniti sve $to je u njenoj moci kako bi privukla svu djecu u
zajednici.

e Sigurnost / zastita: Skole moraju biti sigurane od napada i percipirane kao mjesta
gdje se njeguje intelektualna radoznalost i postivanje univerzalnih ljudskih prava.

e Vaznost: Skole moraju koristiti nepristran nastavni plan i odgovarajuc¢e obrazovne
materijale.

e Odgovornost: upravljanje skolama na lokalnoj razini trebalo bi biti transparentno i
posteno kako bi se osigurala relevantnost. Misljenja djece, roditelja i zajednice
moraju se uzeti u obzir. Ova vrsta obrazovanja moze kostati vise i moze biti teza za
provodenje, no korist kvalitethog obrazovanja za djecu i cijelo drustvo opravdava
prioritet u svakoj fazi prije, za vrijeme i nakon sukoba. (www.savethechildren.org)

Koncept nenasilne komunikacije razvio je Marshall B. Rosenberg. NVC koncept trebao bi
osigurati da komunikacija vodi ka ljubavi i povjerenju. U tom smislu, NVC moze, kao i
opcenito mjere rjeSavanja sukoba, biti koristen u osobnim i profesionalnim raspravama,
kao i na politickom podrucju. Vaznost koncepta ne lezi u tome da se nekoga usmijeri
prema pregovaranju, ve¢ u tome da razvije smislen odnos, koji omogucuje vecu suradnju i
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kreativnosti u koegzistenciji. Izrazi, "smislena komunikacija", "povezana komunikacija",
ny.

"jezik srca" ili "Zirafa jezik" ponekad se koriste za oznacavanje NVC.

Relevantnost i odnos prema moralnom razvoju:

Prema Marshall Rosenbergu, svaki oblik nasilja je "tragican izraz neispunjene potrebe", i
po njegovom misljenju, empatija je uvjet za uspjesnu komunikaciju.

Pod pojmom otudujuc¢a komunikacija Rosenberg podrazumijeva oblike komunikacije koji
blokiraju veze medu ljudima i koje mogu dovesti do fizickog nasilja. Rosenberg
pretpostavlja da ljudi u osnovi traze empatiju u svojim bliznjima. NVC treba pomoci
ljudima da se izraze iskreno i jasno, te pomoci im da slusanju empatijski. Takav oblik
komunikacije usredotocen je na potrebe i osjecaje koje "leze ispod" razgovora i konflikta.
Samo-suosjecanje je takoder presudno za odrzavanje jasnoce, ali i empatije za
sugovornika.

Rosenberg pretpostavlja da je svaka osoba spremna uciniti neSto za nekoga u onoj mjeri
dok to ispunjavaja uvjete (npr. zamoliti, umjesto zahtjevati i pritom ne ostaviti utisak da je
obavezno da drugi ucini ono 5to se od njega trazi). To proizlazi iz eticke psihologije u kojoj
se Stetne radnje osobe ne bi trebale vidjeti kao izraz njegove prave osobe, ve¢ kao izraz
pogresne strategije.

NVC vezana je uz:
e Razumijevanje i promatranje vlastitih osjecaja i potreba.
e Razumijevanje potreba, briga i misljenja drugih.
e Dijeljenje potreba, misljenja i briga.

Temeljne pretpostavke Nenasilne komunikacije

ISPOD SUKOBA LEZI NEISPUNJENA POTREBA

Ovdje je presudno pitanje: Sto mi je potrebno kao ¢ovjeku?

- Rijeci koje dijele — "akuzativha komunikacija" (kratki vrat = simboli¢no za vuka)

- Rijeci koje povezuju — "zahtjevna komunikaciju" (dugi vrat = simboli¢no za zZirafu).

Empatija ujedinjuje ljude u pojmu nedjeljive pozornosti. Naime, potrebna je potpuna
pozornost da bi bi bili u moguénosti da nas drugi upotpunio do kraja.

Teme kojima se mozemo baviti:

Postoji niz tema kojima se moZzemo baviti ovom metodologijom, prvenstveno
relevantno3¢u "Ja / Ti komunikacije", pitanjem postovanja i tolerancije i naravno,
rjeSavanjem konflikta.

Primjer prakse:
Cetiri koraka NVC-a su promatranje, osjecaj, potreba i molba:
1. Promatrati znaci imati sposobnost opisivanja konkretne radnje (ili nemara) bez
osudivanja ili tumacenja istog, tako da sugovornik zna na sto se to¢no odnosi.
2. Promatranje izaziva osjecaj, koji je ocigledan u tijeluii ...
3. ... povezan s jednomiili vise potreba. Pod op¢om kvalitetom misli se da, navodno,
svaki Covjek u svom zivotu ima npr. sigurnost, razumijevanje, kontakt ili smisao.
Prema NVC osjecaji su, bilo da je potreba zadovoljena ili ne, vrsta indikacije. Za
osjetljiv kontakt potrebe su vrlo vazne, bududi da vode ka kreativnom rjeSenju koje
odgovara svim uklju¢enima.
4. Iz potrebe proizlazi zahtjev za konkretnim djelovanjem. Kako bi zahtjev bio
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ispunjen, potrebno je razlikovati potrebe i Zelje: potrebe se odnose na postupke u
trenutku, dok su Zelje, u usporedbi s njima, nejasne i odnose se na zahtjev ("biti
uljudan") ili dogadaje u buduénosti. Potrebe je lakse ispuniti i s toga imaju vece
$anse za uspjeh. Rosenberg predlaze da se zahtjevi oblikuju u ,pozitivnom
konverzacijskom jeziku”, isti¢udi Sto osoba zeli, umjesto onoga 5to ne zZeli. Mogu se
razlikovati konverzacijski zahtjevi (npr. isprazni perilicu posuda) i zahtjevi u odnosu
(npr. opis nasih osjecaja).

Rosenberg sazima NVC u sljedecu receniciu:
"Kad vidim a,
Osje¢am b,
Zato trebam c.
Zato bih zelio d.

Vazno je baviti se od vrti¢cke dobi pa nadalje (razli¢itim metodama i razli¢itim brojem sati):
- Obracanje osjecajima

- Krug razgovara

- Fantasy putovanja

- lgranje uloga

- Opazanje, slikanje slika konflikta, aktivno slusanje

- Komunikacija.

Uocili smo vezu izmedu konflikta i prevencije nasilja i predstavili smo program u Neuen
Mittelschule (Nova srednja $kola: Niza Opc¢a Srednjea Skola) Heiligenkreuz am Waasen:
nastavnici su sudjelovali u dvodnevnom sastanku, te raspravljali o temi Mjere za uspjesan
suzivot - prevencija, umjesto intervencija.

Te mjere sastoje se od:

- AranZmani ponasanja: U&enici, u¢itelji i roditelji dosli su do dogovora: Sto se moze udiniti
u Skoli kako bi se osigurala solidarnost?

- Vrdnjacki posrednici: Ucenici se na tecaju osposobljavaju za medijatore i arbitare, te za
pruzanje rjesenja. Takoder, u Skoli se nalazi i osposobljeni posrednik, te grupa ucenika biti
¢e educirana na ovu tematiku po drugi puta ove godine.

- Ucenicka reforma / ucitelj savjetnik: Razredi se sastaju sa uciteljem od povjerenja jednom
mjesecno, kako bi razgovarali o Zeljama, problemima i brigama; razgovor od sat sat
vremena s uciteljem savjetnikom za cilj ima promicanje pozitivhe komunikacijske kulture,
pozitivan utjecaj socijalnog ponasanja, promicanje osobne odgovornosti u¢enika ...

- Socijalno ucenje: U prve dvije godine uspostaviti pravila i odgovornosti u $kolskoj
zajednici i promatrati, te utvrditi podrijetlo konflikta, poraditi na njima, razviti rjeSenja i
mnogo jos toga.

- Ucitelji savjetnik / ucenici savjetnici: Savjeti o osobnim, obiteljskim ili Skolskim problema,
posredovanja, mobbing intervencije, poducavanje i u¢enje kako poducavati.

- Program prevencije "PLUS" Vecina razreda sudjeluje u ovom cetverogodisnjem
programu; svake godine ucitelji ¢e obradivati razli¢ite djelove u razredu, primjerice u
prvom razredu: nacin kako doci do $kolskog jedinstva, pravila za suradnju i sl. Cilj je, biti u
mogucnosti nositi se s razli¢itim situacijama konflikta. Osim toga, tu je i opsezna obuka za
nastavnike: Olweus programi o prevenciju i intervenciji; Haim Omer - novi autoritet,
posjet kongresa prevencije i jos mnogo toga.

- Strukturalne mjere: Premisa: UCenici koji se osjecaju sigurno u Skoli nisu spremni koristiti
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nasilje. Provoditi ¢e se razliCiti projekti: Adaptacija Skolskog dvorista, izrada udobnih
uglova u $koli, kantina, kreiranje Citaonica, smanjenje buke kroz mjere kontrole buke i jos
mnogo toga.

- Skoli psiholog: Za podrsku, psiholog je dostupan jednom tjedno na pola dana (u skladu
sa projektom $kolskih inspektora "Prevencija nasilja").

- Suradnja s ne-obrazovnim ustanovama: Sve ustanove koje mogu podrzati Skolu u
njezinim naporima redovito ¢e biti uklju¢ene u rad. Zalaganje za dobrobit djece i mladih,
centri za zastitu djece itd.

- Ucenik tjedna: isticanje i pokazivanje pozitivnih stavova, da su ucenici ostvarili
pozitivnost (socijalno i sl); na kraju godine npr. biranje u¢enika godine i odrzavanje Skolske
zabave.

- Vaznost prevencije mobinga; razliciti projekti:

Razvoj upitnika (na temelju mobbing slu¢ajeva u 3koli), projektni tjedni u svim razredima o
odredenoj temi, informacije skrbnika - razgovor sa stru¢njakom, distribucija informativnih
letaka, "Buddy-Projekt" / "Projekt-Prijatelj" : svim novim ucenicima pomazu stariji ucenici
(koji im pomazu pri kretanju u Skolu u pitanju), sudjelovanje u poster natjecanju na temu"
Cybermobbing "(Nagrada Prevencije, vlade Republike Austrije).

Ucenici su duzni pridrzavati se tri pravila:

3 Grundregeln — rules of conduct

DANKE
GRUSS GOTT

PLEASE, THANKS
HELLO, GOOD BYE

1. Wir begegnen einander
mit Achtung und Respekt!

We treat each other with dignity and respect!

2. Wir unterlassen storendes Verhalten im Unterricht!

We refrain from disruptive behaviour in the classroom!

3. Wir vermeiden jegliche Art von Larm und Hektik - auch in den Pausen!

We avoid any kind of hustle and bustle - also during break!

STNULDATALAL AT LG EARELNLE Lngehaltan.
Enhpsl valfs And st Lo with

Slika 1: Neue Mittelschule Heiligenkreuz am Waasen 2014
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Slika 2: Neue Mittelschule Heiligenkreuz am Waasen 2014

Izvori i korisni alati:
Cierpka, M.: Faustlos - Wie Kinder Konflikte gewaltfrei I6sen lernen, Freiburg 2011.
Hansmann, S.: Referat bei Focus on Europe (28. 10.2014).

http://register.consilium.europa.eu/doc/srv?I=EN&f=5T%209537%202001%20REV%201.
Renelt, S.: Konfliktmanagement in der Schule.

Rosenberg, M. B.: Gewaltfreie Kommunikation. Eine Sprache des Lebens, Paderborn 12.
Aufl. 2013.

Rosenberg, M. B.: Kinder einfiihlend unterrichten. Wie Schiiler und Lehrer durch

gegenseitiges Verstandnis Erfolg haben kdnnen. Gewaltfreie Kommunikation: Die Ideen &
ihre Anwendung. Paderborn 2. Aufl. 2005.

Rosenberg, M. B.: Kinder einfiihlend ins Leben begleiten. Elternschaft im Licht der GFK,
Paderborn 2015.

http://www.savethechildren.org/atf/cf/%7B9def2ebe-10ae-432c-9bd0-
df91d2eba74a%7D/WHERE_PEACE_BEGINS_SUMMARY.PDF.
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Pozadina:

Ova metoda ucenja koristiti pristupe i postupke moralnog odlucivanja. U Sirem smislu,
metoda ukljucuje i ucenje o razli¢itim normativnim moralnim teorijama, koje odreduju
moralno bitne aspekte nasih Zivota. (Teleoloska etika i konzekvencijalizam: naglasak je na
vrijednosti posljedica naseg djelovanja, deontoloska ili etika temeljena na duznostima:
naglasak je na tipovima postupaka (duznosti) bez isklju¢ivog pridavanja paznje
posljedicama; tretirati ljude kao krajnji cilj, a ne samo kao sredstvo (Kant); etika vrlina:
fokus je na nasem karakteru i osobinama koje dajemo kao primjer; etika skrbi: fokus je na
odnosima u koje smo ukljuceni i korelaciji odgovornosti za druge; pravedan pristup:
naglasak je na klju¢nim ljudskim pravima, pravdi, ravnopravnosti i jednakosti prilika.) U
uzem smislu ova metoda se fokusira samo na opé¢im modelima eti¢ckog odlucivanja,
odnosno na proces oblikovanja i provodenja moralno vazne odluke. Takoder je blisko
povezana s moralnim razvojem i razmatranjem moralnih vrijednosti, normi i pravila u
odnosu na ostala pravila (npr. nacelna, vjerska, pravna, itd.).Takoder, naglasava prepreka
za dobro donosenje odluka.

Opis:

Postoji nekoliko razli¢itih modela za donosenje etickih odluka i postupaka. Powers i Vogel
(1980) su identificirali Sest aspekata koji su ukljuceni i utjecu na moralno rasudivanje i
donosenje odluka: (i) moralna imaginacija; (i) moralna identifikacija; (iii) moralna
procjena; (iv) toleriranje moralnog neslaganja i dvosmislenosti; (v) integracija moralnih
sposobnosti s ostalim sposobnostima; (vi) osje¢aj za moralnu obvezu i moralnu
motivaciju. Rest (1994) smatra da moralno odlucivanje ukljucuje Cetiri psiholoska procesa:
moralna osjetljivost, moralna prosudba, moralna motivacija/namjera i moralna
osobina/postupak. Ovi modeli se mogu nadograditi i shematski prikazati na sljedeci nacin.

Moral Action

E g I act
4
E8s

Es 3%@ I think | will

g5 e

BE ;R0

F S5 £8%
I feel
i (Lincoln & Holmes 2011)

Proces donosenja odluka se moze prikazati u obliku “mudrog koraka” uz pomo¢ modela
koji je razvijen u Markkula Centar za primijenjenu etiku na Sveucilistu Santa Clara (2009).
Model je predstavljen na sljedeci nacin.
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Okvir za eticko donosenje odluka
Prepoznaj eticki problem
e Moze li ova odluka ili situacija biti Stetna za neku osobu ili grupu? Ukljucuje li ova
odluka izbor izmedu dobre i lose alternative ili mozda izmedu dvije “dobre” ili dvije
“loSe”?
¢ QOdnosi li se ovaj problem vise na pravno pitanje ili na najucinkovitiji nacin? Ako da,
kako?
Prikupi ¢injenice
e Koje su bitne Cinjenice ovog slucaja? Koje su Cinjenice nepoznate? Mogu li saznati
nesto vise o situaciji? Znam li dovoljno da bi donio/donijela odluku?
e Koji pojedinci i grupe imaju vaznog udjela u ishodu? Jesu li neke brige vaznije?
Zasto?
e Koje su mogucénosti za djelovanje? Jesu li sve relevantne osobe i grupe
konzultirane? Jesam li identificirao/identificirala kreativne moguénosti?
Procjeni alternativne postupke
Postavljanjem sljedecih pitanja procjeni mogucnosti:
Koja opcija ¢e proizvesti najvise dobrog i najmanje Stete? (Utilitarni pristup)
Koja opcija najbolje postuje prava svih ukljucenih? (Pravni pristup)
Koja opcija tretira ljude jednako ili proporcionalno? (Pravedni pristup)
Koja opcija najbolje sluzi zajednici kao cjelini, a ne samo pojedincima? (Pristup
zajedni¢kog dobra)
e Koja opcija me vodi na djelovanje kao osobe koja Zelim biti? (Pristup vrlina)
Donesi i testiraj odluku

e Uzimajudi u obzir sve pristupe, koja opcija najbolje odgovara situaciji?
e Ako sam rekao/rekla osobi koju poStujem — ili televizijskoj publici - koju sam opciju
izabrao/izabrala, sto bi oni rekli?
Djeluj i razmisli o ishodu

e Kako se moja odluka moze provesti s velikom paznjom prema potrebama svih
dionika?
e Kako je moja odluka ispala i $to sam naucio/naucila iz ove situacije?

Ucitelji i odgajatelji bi trebali poticati djecu da budu svjesna slozenosti procesa donosenja
moralne odluke. U prvim fazama moralnog razvoja svijesti moze se koristiti implicitan
nacin koji ukljucuje raspravu o razli¢itim stvarnim ili izmisljenim etickim odlukama uz
pomoc¢ pitanja koja ¢e naglasiti razlic¢ite aspekte donosenja odluka. U kasnijoj fazi ovaj
model moze prerasti u eksplicitan nacin u kojem se koriste izmisljeni slucajevi li pri¢e koje
uklju¢uju moralnu dilemu (pogledajte koristenje eti¢kih dilema, slucajevi konflikta,
eksperiment misli).

Relevantnost i odnos prema moralnom razvoju:

Metoda je vrlo vazna u svakoj fazi moralnog razvoja, ali naravno moralna zrelost djece igra
vaznu ulogu u nacinu na koji pristupamo stvari. Neophodno je razvit moralnu osjetljivost
za situaciju, sagledati situaciju iz razlicite perspektive i ukljuciti vjestine donosenja odluka.
Takoder, vrlo je vazno razmisljanje o posljedicama nasih odluka bududi da, vrlo Cesto,
previdimo iskustva koja mozemo iskoristiti iduci put kada se nademo u sli¢noj situaciji.
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Teme kojima se mozemo baviti:

U ovom pristupu ne postoji ograni¢enje u odabiru tema kojima se mozemo baviti.
Prilagodavao slozenost slucajeva i biramo primjere situacija koji su u skladu s moralnom
zrelo$¢u djece s kojom radimo.

Primjer prakse:

Radionica je prikladna za djecu u dobi od 5 do 7 godina i pokazuje kako mozemo iskoristiti
moralno donosenje odluka na implicitan nacin. Opis radionice: Smjestite djecu u krug.
Podijelite im znakove “Stop”, te im objasnite kako policajci zaustavljaju automobile koji
voze prebrzo. Oni ¢e danas biti dobri policajci koji ¢e svojim znakovima zaustavljati
ponasanje koje nije dobro. Objasnite te im da e te ditati kratku pricu (navedena ispod;
mozete koristiti vlastite price), a oni ¢e, kad shvate da ste procitali reCenicu koja oslikava
nesto sto nije dobro, podignuti znak ,Stop” i viknuti ,Stop”. Kad djeca dignu znak i viknu
,Stop”, tad pitajte jedno dijete: ,Sto nije uredu?, Sto nije dobro?”. Nakon 3to dijete
odgovori $to nije dobro u recenici, pitajte: ,Zasto to nije dobro?”. U odgovoru djetetu
mogu pomoci sva djeca koja su podigla znak i viknula ,Stop”. Kad Vam objasne 5to nije
dobro recite djeci: ,Neka svi koji se slazu s ovim objasnjenjem dignu ruku”. Kad vecina
djece digne ruku rasprava je okoncana i nastavljate Citati pri¢u. Ukoliko se vecina djeca ne
slaZze s odgovorom, dajte drugom djetetu priliku da objasni zasto nesto nije dobro (zasto
nije dobro ono za $to je dignuo znak ,Stop”). Rasprava traje dok se vecina djece ne slozi s
argumentima. Koristite model odlucivanja i mozete tijekom rasprave podsjetiti djecu na
vazne aspektima situacije. Mozete ih pitati kako bi se oni osjecali i $to bi napravili kada bi
se nasli u sli¢noj situaciji.

Pri¢a: Moja teta iz vrti¢a je morala na put. Danas nam je u vrti¢u bila zamjenska teta. Bilo je
tu svakojakih dogadaja. Ova zamjenska teta je vrlo mlada, mislim da nije puno starija od
moje sestre. Jako je dobra, ali ne zna to pokazati svim mojim prijateljima iz vrti¢a. Kad smo
doruckovali, teta nas je zamolila da sjednemo u krug. Citala nama je pri¢u, neku pri¢u o
lisici i siru. Pri¢a je bila zabavna. Dok je ona Citala, Antea je glasno pjevala tako da neki nisu
moglo Cuti tetu. Mario je bio jako tuzan 3to nije ¢uo pricu. Teta nije rekla Antei da prestane
pjevati. Tad se Morana prikljucila Antei u pjesmi pa ni ja nisam cuo pri¢u. Nisam to mogao
izdrzati pa sam jako viknu: ,Prestanite pjevati! Zelim ¢uti pri¢u!”. Tad je nastala tidina i teta
je nastavila pricu. lvana je tad glasno pustila vjetar. Bilo ju je sram. Svi smo joj se smijali.
Kad smo se prestali smijati, teta je pocela novu pri¢u. Neku pri¢u o medvjedu i patki. Cini
se da je Zvonku pric¢a bila dosadna jer se podigao, izasao iz kruga, uzeo one male loptice i
poceo gadati sve nas koji smo slusali pri¢u. Cak je pogodio tetu u glavu. Neki su se smijali,
a neki su poceli plakati. Bio je to ¢udan dan u vrti¢u. Reci ¢u vam jo3 samo da je za vrijeme
rucka Mia plakala jer ne voli brokulice. Teta ju je uvjeravala da pojede. Mia je nije slusala.
Kad je teta otisla odnijeti neke tanjure, Anamarija je dosla do Mije i nagovorila ju je da
brokulce baci u smece, $to je Mia i napravila. Kad se teta vratila, mislila je da je Mia pojela
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brokulice.
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Pozadina:

Pod pretpostavkom da je teorija skrbi bitna pozadina i pociva na Aristotelovoj etici
vrlina, predlazemo i zamisljamo razli¢ite interpretacije etike obrazovanja, $to znaci da je,
prema filozofiji skrbi, obrazovanje vrlina. U grckom »melete« je jedan od termina, koji
oznacava brigu, dok je termin za vrlinu »arete«. Zbog toga je navedeni projekt etickog
obrazovanja nazvan »MELARETE«. Autori ove specificne metode su Luigina Mortari i
Valentina Mazzoni.

Vodeca nacela za razvoj ovog projekta su Aristotelova teorija vrlina i Sokratova
obrazovna praksa. Aristotelova etika se temelji na pretpostavci prema kojoj se dobar
Zivot sastoji od aktivnosti uzrokovanih racionalnom dusom koja je u skladu s vrlinom.
Polazeci od ove pretpostavke MELARETE razvija svoju konceptualnu jezgru po kojoj etika
ima veze s dobrim Zivotom; nasa metoda poucavanja se odnosi na Sokratovu
(obrazovanje) paideia-u, koji stavlja naglasak na kriti¢cko razmisljanje

Opis:
MELARETE proizlazi iz istrazivanja etickog obrazovanja. Posebno su nas ucitelji u
osnovnim $kolama zamolili da preoblikujemo nase filozofske reference u konkretan
obrazovni projekt o vrlinama. Iz navedenog razloga je zapoceo projekt MELARETE. Djeca
uklju¢ena u projekt vjezbala su eti¢cko razmisljanje, promisljajuci o ¢estitom ponasanju
na temelju njihovih iskustava.
Za nas, ovaj posao je postao predmetom empirijskog i kvalitativhog istrazivanja kroz
koje nastojimo ispitati proces etickog razmisljanja kod djece i identificirati tipove
aktivnosti koje mogu razviti takvo razmisljanje.
MELARETE je strukturiran u tri glavne aktivnosti uCenja:

- Dijalog o eti¢kim pitanjima

- Eticki znacajno Citanje prica i pisanje

- Pisanje o osobnom i eti¢ki vaznom zivotnom iskustvu.

U ovom primjeru ¢emo predstaviti prakticnu podrsku koja je bitna za provodenje
jedne od nasih aktivnosti: pisanje o osobnom i eti¢ki vaznom zivotnom iskustvu.
Mi “smo” ono $to mislimo. Nase razmisljanje pokrece nas emocionalni Zivot i odreduje
nacin na koji zelimo Zivjeti na ovom svijetu. Podizanje misli na razinu svijesti je vazna
ontogenetska radnja koja se moze uciniti kroz pisanje. Pisanje kristalizira misao.
Materijaliziranje misli kroz pisanje nam dopusta da elaboriramo iskustvo i da razumijemo
na koji nacin dajemo smisao stvarima koje nam se dogadaju.
Kvalitetno kognitivno obrazovanje ne uci nas samo kognitivnim tehnikama, ve¢ razvija
drugacije stanje uma. U¢i um da razmislja kriticki. Pisanje je bitno u procesu ucenja
osvjeStavanja (Mortari 2013) zato jer se zasniva na promisljanu. Kako bi istrenirali um,
pisanje mora biti disciplinirano, redovito i kontinuirano. Redovito pisanje, ¢ak i kad se
¢ini da se nista bitno ne dogada, njeguje unutarnji izgled uma i oplemenjuje nasu svijet
na putu na kojem (nas um) djeluje. Da bi bilo djelotvorno, reflektivho razmisljanje mora
postati redovita vjezba koja Ce se razviti u disciplinu i naviku.
Iz navedenog razloga MELARETE zeli da djeca nauce voditi biljeske o svojim mislima.
Posebno ih poti¢e da zapisuju $to rade i $to vide u odnosu na vrline.
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Vodenje dnevnika vrlina

IstraZivacka pretpostavka: istrazivacki rad omogucio nam je da identificiramo vrline koje
su najblize iskustvu djece: velikodusnost, odvaznost i poStovanje (pogledajte aktivnosti
opisane ispod) i metode za osobni napredak kroz: (a) glumu; (b) promatranje drugih —
odraslih i vrSnjaka - Cestito ponasanje; (c) ucenje — odrasli objadnjavaju kako se Cestito
ponasati.

Nacin na kji radimo je da pozovemo djecu da vode osobni dnevnik vrlina. U ovu svrhu
koristimo biljeznicu koju smo nazvali “dnevnik vrlina”, u koju djeca zapisuju znanja i
iskustva o Cestitom zivotu. Zamolimo djecu da opisu osobno iskustvo kroz koje su naucili
kako biti velikodusan, odvazan i imati posStovanja s obzirom na to $to su napravili,
promatrali i naucili.

. Date Child’s Vode dnevnik jednom tjedno:
Ml Marleds narrative 1) Prvo napisu datum.
L ; 0 - . . v . . ",
L T T A 3) Zf:\tlm, djeca opisu “dogadaj s vrlinom”: hpr.
(et 5: Roces. wa ﬂ{rﬂcg aon_seotiva Slusao/slusala sam glazbu s Cam, a Roccom nije
18 yweica ¢ o &Q %o dato 4 oo moga slusati glazbu. Dala sam mu svoje slusalice

onpico ol tako da i on moze slusati”.

Djeca navode vrlinu koju su naucili u ovom
_ dogadaju (crvena boja oznacava velikodusnost,
Al plava postovanje i zuta odvaznost). Ponekad,
12 djeca odlu¢e nacrtati dogadaj, kao u ovom

Child’'s |
| drawing

primjeru.
| A £ ol Nadalje, djeca ponekad vole opisati vise od
oo wosshra || — jednog dogadaja. Kao u nasem primjeru, dijete
Redfor | je opisalo dva dogadaja, oba vezana uz

generosity velikodusnost: “ Prije nekoliko dana, donijela
sam kavu svojoj uciteljici Luisi”.

Relevantnost i odnos prema moralnom razvoju:

Osim u “karakterno obrazovanje” MELARETE i u etickom obrazovanju vrline stavlja u
centar pozornosti. Ne mijeSa obrazovanje s pukom socijalizacijom. “Karakterno
obrazovanje” slijedi pristup koji lako moze prije¢i u moralnu indoktrinaciju buduci da se
moze Cini kao nesto Sto je diktirano odredenom tradicijom i zajednicom s jakom
socijalnom kohezijom (Noddings 2002; Narvaez 2006). Umjesto da prati adaptivni model
za vrijednosnu sposobnost, MELARETE koristi temeljitu praksu kriticke analize svakog
djela naseg Zivotnog iskustva.

Budu¢i da “moralno rasudivanje” daje veliku vaznost razvoju analitickog, kritickog i
deliberativnog razmisljanja bez velike apstraktnosti, fokus MELARETE se temelji na
vaznom pitanju koje je postavio Aristotel. Pitanje je: “Kako bi trebali zivjeti?” Ukratko,
projekt ima dva cilja: njegovati strast za potragom dobrog i razviti sposobnost
preispitivanja etickih pitanja na analiticki i kriticki nacin.

Kao i “Filozofija za djecu” MELARETE takoder vjeruje da su djeca kompetentni mislioci,
sposobni za vise kognitivne vjestine i razumno razmisljanje te da su zainteresirani za
eticka pitanja (Kennedy 2012, 37).

Za razliku od Filozofije za djecu, MELARETE ne zanima filozofija kao disciplina ve¢ kao
nacin razmisljanja o neCem smislenom i da djeca iz osobnog iskustva poticu svoj razvoj s
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etickog gledista.

Dok “Filozofija za djecu” promice razvoj ,zajednice filozofskog istrazivanja”, MELARETE
zamislja razred kao “zajednicu razmisljanja”. Filozofija obrazovanja promice ideju “brige

0 zivotu naseg uma” (Mortari 2013).

Teme kojima se mozemo baviti:
Projekt MELARETE je osmisljen da podupire djecu u razmisljaju o njihovim iskustvima:
e Sludajte i pricajte o Cestitim djelima koja su djeca izvela, iskusila, svjedocila .

¢ Analizirajte situacije u kojima su se dogodila Cestita djela koja su izazvala misli

i emocije.
¢ Naucite komunicirati s drugima kroz razgovor u razredu.

e Smatrajte pisanje kao vrijeme koje je posveceno unutarnjim mislima. Kad
iskustvo pretvorimo u rije¢i postajemo hermeneuticki ucenici: postojanje

postaje iskustvo.

KoSara vrlina je prva projektna aktivhost MELARETE i ima dvostruku obrazovnu

svrhu:

1. Privucite paznju djece na koncept vrlina na nacin da ih upoznate s etickim
razmisljanjem koje ¢e te prikazati kao razmisljanje o tome $to Cini boljim
Zivot s drugima.

2. Na pocetku projekta, vazno je iskustvo djece i njihove misli. Ako Zelite da
projekt promijeni iskustvo djece, morate znati $to oni znaju o zadanoj temi. S
obrazovnog stajaliSta, aktivhost ima smisla kada se moze povezati s
iskustvom ucenika. Zato predlazemo aktivnost u kojoj ¢e se djeca ukljuciti u
razmisljanje o konceptu vrlina. Ono $to zelimo saznati je znacenje koje djeca
pripisuju ovoj rijeci: Je li vrlina rije¢ koju znaju? Koji je smisao te rijeci u
njihovom svakodnevnom Zivotu?

Opis aktivnosti

Aktivnost je igra koju igramo s djecom. Odrasli pripreme tri koSare i 30 kartica: 10
kartica nosi nazive zanimanja, 10 nazive igara i upucuju na nazive vrlina. Kartice se
podijele djeci na nacin na svako dijete ima barem jednu karticu. Zatim, djeci se kaze da
pogledaju svoje kartice, ali ne smiju dijeliti informacije s drugima. Kada su sve kartice
podijeljene odrasla osoba (ucitelj, odgajatelj) objasnjava pravila igre: po redu, svako
dijete ustaje, na glas Cita $to pise na njegovoj/njenoj kartici i zatim je stavlja u jednu od
tri koSare. Kada su sve kartice stavljene u tri kosare, svrha kraja igre je dati ime svakoj
kosari.

Kada igra zapocne, svako dijete ustane, procita i stavi karticu u koSaru. Budu¢i da
“nacelo reda” triju razli¢itih setova — naziv (1) zanimanje, (2) igre i (3) vrline - postaje
eksplicitno za vrijeme igre, svako dijete ima priliku premjestiti karticu iz jedne ko3are u
drugu kada to on/ona smatra nuznim za postizanje krajnjeg cilja (imenovanje kosare).
se nalaze u svakoj kosari, tako da nacelo pravila koje je temelj igre postupno postane
induktivno eksplicitno.

Djeci se kaze da etiketiraju svaku kosaru pocevsi sa “igrama” i/ili “nazivima zanimanja”
i na kraju “vrline”.

Krajnji cilj je saznati znaju li djeca rijec “vrlina” ili druge rijeci koje opisuju kosaru koja ih
sadrzava. Dva su moguca predvidanja: (a) djeca znaju rijeC “vrlina” i koriste je kako bi
etiketirala odgovaraju¢u kosaru; (b) djeca ne znaju ili koriste druge rije¢i kao
alternative.
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(a) Ako djeca znaju rije¢ “vrlina”, moraju reci definiciju; (b) ako ne znaju rije¢, moraju
izabrati jednu karticu kako bi etiketirali kosaru. U ovom slucaju od djece se trazi da
izaberu jednu vrlinu s kojom su najbolje upoznati i napiSu znacenje izabrane vrline u
skladu s njihovim iskustvom koje ukljucuje konkretne primjere.
TraZzenjem od djece da izaberu i definiraju jednu od vrlina, koje se nalaze u kosari, je
nacin prikupljanja dvije vrste informacija.

- Koja je od deset vrlina koriStenih u igri poznata djeci i kojim redom;

- Koje je znacenje dodijeljeno svakoj vrlini?

Primjer: znacenje “postovanja” iz perspektive djece.

Postovanje Opis Primjer
Ne...( postupaj “Postovanje” je kad e C v
prema nekome netko ne postupa Postovanje je rijec koja znaci da

moramo imati vise postovanja
medusobno, posebno prema
strancima. Ne bi smijeli vrijedati ljude
koji dolaze iz drugih zemalja,
zadirkivati ih ili govoriti ruzne stvari o
njima, rugati im se, ne govoriti
drugima da on/ona nije dobar/dobra
u neCemu (i ako je istina), ne biti
glasan kad netko drugi govori itd.” (f
V)

lose) prema nekome
drugome lose

"Imati postovanja znaci bez vrijedanja,
guranja, ometanija, kréenja pravila.”(F

V)
Postupati's Pogtovanje je kad "Postuj ljude, rv).o.é,.tuj starije, oc‘f.isti kuF'u,
paznjom/ ljudi brinu o necem il opera sude, ocisti stol, pomozi mami.
pobrinuti se nekom. L0

"Postivati druge znaci:

slusati ih, ne vrijedati ih, zahvaliti
nekome tko mi da nesto poput
igracke. (IV m)

Dobro ponasanje | Djeca neke radnje
smatraju primjerom
“postovanja”. Te
radnje odnose se na
dobre manire kroz
koje se u¢e dobrom
ponasanju, posebice
prema starijim

"Postuj starijeg od sebe. Slusaj kad ti
se on/ona obraca ili ne odgovaraj
nepristojno kad ti daju savjet (...). Ako
nisi zainteresiran za ono Sto ti nude,
odbij i reci “Ne, hvala!” (m IV)

ljudima.
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Pozadina:

Uvodenje "inkluzivne zajednice"koje je u tijeku, utjeCe na potrebna podru¢ja ljudskog
Zivota, uglavnom politiku, kulturu i obrazovanje. No, je li ta ideja izvediva? | ako je tako,
kako? Godine 1994.,Salamanca izjava olak3ala je put heterogenosti kao prilici Sirenja vidika.
Prema nacelu UNESCO-a, ove mogucénosti takoder treba pruziti i marginaliziranim
osobama. lIzjava je korak u smijeru inkluzivnog obrazovanja, s ciljem razrade opcih
smjernica i standarda za pedagogiju.

Na temelju Salamanca izjave, razvijen je indeks inkluzije, te objavljen na engleskom jeziku
2000. godine; od tada, preveden je na Cetrdeset jezika. To je revolucionaran rad za svjetsku
pedagogiju i za ¢ovjecanstvo koje ukljucuje svakoga.

Indeks sadrzi detaljnu analizu o tome kako su smanjene prepreke za ucenje, kako mogu
biti prevladane i kako sudjelovanje svih u¢enika moze biti zajamceno. To je "radni alat" za
razvoj inkluzivnog modela obrazovanja.

Opis:

Izvorno, indeks inkluzije odnosio se za dijete: Gdje dijete dozivljava te granice i kako se one
mogu prevladati? Do sada, indeks je proSiren na cijelu grupu, razred ili Skolu. Koristi se u
zajednicama, npr. u Wiener Neudorf-u: Gdje su na nasem podru¢ju prepreke u
zajednickom zivotu i kako ih prevladati?

Cilj je oCigledno inkluzivno razmisljanje i djelovanje svesti pod jedan pojam.

Mozda ce ideja inkluzije ostati samo vizija, ali mi bi smo se barem trebali kretati prema njoj,
pa i dalje, ako je moguce.

- To znadi promatrati ljude u njihovom Zivotnom prostoru i cijeniti ono $to mozemo vidjeti
i zakljuciti, od svih koji su ukljuceni.

- Covjek, jedinstveni subjekt, u konkretnoj okolini - teZiti inkluzivnoj pedagogiji u kojoj
svatko moze otkriti svoj talent: "U cemu sam nadaren” (! Jednina) i "U cemu sam nadaren,
dakle koji su moji talenti?" (MnozZina!) i na kraju: "Sto je moj zivotni poziv?"

- Normalno je biti drugaciji (F. v Weizsacker.) - nova zajednica: u didakti¢koj terminologiji,
mozZe se reci da ¢e na pocetku treceg tisuclje¢a dobro oblikovano drustvo biti vidljivo, gdje
Ce iskljuc¢ivo razmisljanje polako biti nadmaseno i drustvo ce teziti dobrom stanju u obliku
inkluzivnih zajednicama, npr. Skole za svakoga. U pedagogiji, Cini se da je to moguc¢nost.
Pavao u svojoj Prvoj poslanici Korin¢anima (1 Kor 12) opisuje inkluzivno drustvo: ud s
mnogo zglobova, gdje su slabiji zglobovi jednako vazni. | svatko ¢e donijeti svoj dar za
milost inkluzivne zajednice.

Zahvaljujuc¢i Salamanca izjavi, korak u smjeru obrazovne inkljuzije, suprotstavljajuci se
razdvajanju i segregaciji, postati ¢e, nadajmo se, opci standard i cilj obrazovanja op¢enito u
pedagogiji.

Burli (1997) pokazuje korake na sljedece nacine:

a) U vrijeme kada je isklju¢enost vladala, svi u€enici u obrazovanju bili su iste boje; oni koji
su izgledali drugacdije, bili su izvan kruga i stoga isklju¢eni iz obrazovanja.
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b) Pogled na obrazovnu sposobnost prosiren je na u¢enike s posebnim potrebama. Bili su
kategorizirani po njihovim potesko¢ama i razne vrste $kola su stvorene.

¢) Godine 1993., mnoge europske zemlje zakonski su

bile duzne ukljuciti djecu s posebnim potrebama e T

P - Exklusion
(integracija). VRN
d) Salamanca izjava olaksala je put heterogenosti i NOR R
pruzila priliku Sirenju vidika. Prema nacelu UNESCO-a, e ]
ove mogucnosti, takoder, treba pruziti i N /.
marginaliziranim osobama (uklju¢enost). ' \\‘,,Qﬁ/
e) Cilj je da inclusive radnje i razmisljanje postanu tako -
prirodni, da zapravo ni jedan pojam nije potreban da se / "+ . Separation
to opise. o \
\’ . ( \
\. )/ N /)
N o S -~
///j\\\ Integration
( (/ \\\>.‘ . \
\\i\;d//' - //
~ L S
s 7 Inklusion

Razine razvoja inkluzije \‘\i : /
Slika 1: Buirli, 1997, 56. —

Relevantnost i odnos prema moralnom razvoju:

U inkluzivnoj Skoli razlike izmedu ucenika su ocekivane i zaznolikost se normalno percipira.
Koncept inkluzije time stvara potpuno novu kvalitetu u pogledu drugih, u pedagogiji,
kulturalnoj infrastrukturi i drugim podru¢jima Zivota. Obrazovanje se mora uciniti
dostupnim svim ljudima s obzirom na njihove individualne dispozicije. Isus se moze
smatrati dobrim modelom za bezuvjetno prihvadanje ¢ovjeka, s obzirom na to kako je
pomagao bolesne i zdrave, djecu i odrasle, Zene i muskarce, prijatelje Rimljana i pobozne
Zidove, bogate i siroma3ne. Na ovo se moZe gledati kao na cilj eti¢ckog obrazovanja i
procjenjivanja, stvarajuci tako povoljne susrete mogucim.

Inkluzija se moze promatrati kao okida¢ za razvoj novog razumijevanja odgoja i
obrazovanja. To je vizija novog drustva, u kojem su svi ljudi sa svim razli¢itostima
prihvaceni i uklju¢eni. Na taj nacin, stvara se slika novoga svijeta za koju mozemo ocekivati
da ce se uistinu i realizirati. Uskladu sa tim Dom Helder Camara, bivsi nadbiskup Recife
(Brazil), istice: "Kada netko sanja sam, to je samo san, kada mnogi sanjaju zajedno, to je
pocetak nove stvarnosti."

Teme kojima se mozemo baviti:

llustrativan primjer vaznosti inkluzije i susreta razli¢itosti, moto je austrijskog projekta "Mi
smo blago, jer donosimo nade razlic¢ite talente i karizme u zajednicu!". Sa ovom
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metodologijom mozemo se baviti sljede¢im temama: razli¢ite kulture i vaznost kulturnog
identiteta; razli¢iti vjerski identiteti, uvazavane / postovanje, prihvacanje drugog,
samosvijest (slika o sebi) i samopostovanje, interkulturalni dijalog, itd.

Primjer prakse:

Indeks inkluzije koristan je za razvoj kvalitete u odgojno-obrazovnim ustanovama poput
vrti¢a i Skola. Zajedno sa pokazateljima i pitanjima, indeks inkluzije dijagnosticki je
instrument koji rusi barijere i teziti ka ostvarenju zivljenja i u¢enja u raznolikosti.

Koncept indeksa inkluzije odnosi se na tri elementa:

= Osnova je "inclusivne kulture" (A) sa podru¢jima "izgradnje zajednice" (A 1) i "ukljucivanja
inkluzivnih vrijednosti" (A 2); u osnovi, odnosi na to gdje stojimo na putu do
samorazumijevanja.

= Mjera B fokusira se na razvoj inkluzivnih struktura na podru¢jima "razvoj skola za sve" (B 1)
i "organiziranje podrske za razli¢itosti" (B 2): Koliko je napredovala skola (ili neka druga
organizacija) u organizaciji unutrasnjeg ustroja institucije za sve?

= Mjera C tezi uspostavljanju inkluzivnih prakti¢nih vjezbi na podru¢jima "organiziranja
aranzmana ucenja" (C1) i "mobiliziranja resursa" (C2); indeks pomaze istraziti, koliko i do
koje mjere su talenti u¢enika ojacani u situaciji otvorenog ucenja. Kao izvor, takoder se
mogu koristiti roditelji i vanjski ucitelji.

Inklusive Schule
&
Inklusive Padagogik

Aulturen
1 Gemeinschaft bilden
2Inklusive Werte verankem

Grafika 2: www.inklusionspaedagogik.de
Razvoj skole u smjeru "$kole za sve" dogada se u pet faza:

1. Prije svega, rijec je o odluci i spremnosti ucitelja koji koriste didakticka nacela da
zapocnu proces indeksa: Jesmo li spremni priznati sebi da barijere u¢enja i Zivljenja
zajedno dolaze do izrazaja u nasoj skoli?

2. U drugom koraku promatra se stanje skoli. Indeks sadrzi konkretna pitanja za svakog
pokazatelja, $to je vrlo korisno.

3. Planiramo nasa videnja i inkluzivni Skolski program. to se moze sastojati od dugoro¢nih,
srednjih i kratkoroc¢nih ciljeva i koraka.

4. U ovoj fazi definiramo prioritete. Idemo od razgovora prema realizaciji: izmedu onoga
$to se moze i ne moze uciniti u ovom trenutku.

5. Evaluacija procesa indeksa (ovdje dolazimo do pojma vrijednost = procjena vrijednosti).
Iznoseci ono $to je provedba ovog plana ucinila za sve zainteresirane.
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Phase 1
Mit dem Index
beginnen

1l

Phase 2

Die Schulsituation
ﬁ beleuchten i )

Phasze 3
Ein mklusives
Schulprogramm
entwerfen

Phaze 4
Die Priontiten

umsetzen

Phase 5
Den Index-Prozess
reflektieren

Graficki prikaz 3: Boban - Hinz, 2003, 19.

Pet faza procesa indeksa korisne su za razvoj kvalitete u odgojno-obrazovnim ustanovama
poput vrtica i Skola. Zajedno sa pokazateljima i pitanjima, indeks inkluzije dijagnosticki je
instrument koji se koristi da bi se tezilo ka ostvarenju Zivljenja i u¢enja u raznolikosti.
Nadalje, model pet faza moze se koristiti kako bi se stvorili ciljevi sa vrijednostima, izgradile
inkluzivne strukture i oblikovala inkluzivna praksa.
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(Ovaj opis nije strukturiran kao standardni predlozak, bududi da je to primjer projektnih
aktivnosti.)

Ne pises zato sto Zelis nesto reci, pises zato sto imas moras nesto reci,

(F. Scott Fitzgerald)

Ovaj citat izabran je kao uvod u obrazovni projekt pod nazivom "Dragi prijatelju, pisem ti i
... susresti te". Projekt je rezultat susreta izmedu ucitelja vjeronauka i ucitelja knjizevnosti.
Dok se prvi bavio tinejdzerima i njihovim svakodnevnim konfliktima kao $to su pritisak
vrsnjaka, nefleksiblne prosudbe ili zatvaranje, drugi se borio s tugom i apatijom mladih
prijestupnika.

Cilj projekta je da kroz pisanje pisama i susreta u zatvoru spoji svijet tinejdzera koji su na
"vanjskoj-strani" sa svijetom tinejdzera koji su ograniceni na zatvor "iznutra". U pocetku
projekt je bio poticanje ideje da zatvorenici po¢nu pisati, $to je zatim evoluiralo u nesto
potpuno neocekivano. Projekt je postao sastavni dio godisnje ponude osposobljavanja
(POF) u srednjoj Skoli ITC "Salvemini" Casalecchio di Reno i kaznioc¢ikog centra mladih u
Bologni mladih. Sudjelovanje je bilo po izboru.

Korespondencija izmedu korektivne ustanove i skupine ucenika korak-po-korak stvorila je
most. TinejdZeri su predstavili jedni druge i postvljali pitanja. Prilikom pisanja odgovora
zatvorenici su morali razmisliti o tome $to ih je dovelo u zatvor. Dijalog se zatim nastavio
licem-u-lice jednom tjedno, to je trajalo nekoliko mjeseci. Za obje strane to je bila rijetka
prilika za jedan bliski i drugaciji pogled na zivot izvan i unutar zatvorskih zidova, za
preispitati misljenja i prevladati strah.

Obrazovna svrha izuzetno je jaka. Ona probija kroz kulturne i jezi¢ne barijere i potice
empatiju unato¢ zazli¢itosti zivotnog iskustva. Na kraju, sli¢nosti daleko nadilaze razlike.
Ono sto prevladava jesu karakteristicne znacajke svih adolescenata: pitanja vezana za
naklonost i ljubav, zelje, Zivotne projekte i probleme odrastanja.

Redoviti susreti u zatvoru kod mladih prijestupnika izvukli su na vidjelo njihovu krhkost,
nesigurnost i stanje zapustenosti. Zbog nepovjerenja i srama, takvu duboku ljudskost
jedva da su s ikim dijelili.

Kada procitaju pisma svojih vrinjaka ili kada razgovaraju sa njima u zatvoru, ucenici koji se
osjecaju zasti¢eno u svom obiteljskom okruzenju, duboko su pogodeni kada saznaju o
njihovim poteskocama, nedostatku brige za njih i siromastvu. Posjet zatvoru moze biti
uznemirujuce iskustvo. Ono, pokazuje kako je lako izgubiti slobodu, samo zbog losih
odluka.

No, suosjecanje koje su ucenici iskazali u svojim pismima zatvorenicima, uistinu je posebno
("... rijeci u tvojim pismima su tako divne i vazne. Nitko blizak meni, ne moze mi reci rijeci
kao Sto su tvoje."; "Dobar je osjecaj kada se vrinjaci brinu o nama, komuniciraju s nama,
sastaju se s nama. Opcenito, ljudi ne Zele razgovarati s nama, jer za njih mi smo samo
kriminalci, zli ljudi kojih se zgrazaju i o kojima ne Zele razmisljati.")
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Projekt "Dragi prijatelju, pisem ti" prekrasan je i nevjerojatan primjer u¢enja od vrinjaka o
posljedicama kr3enja pravila i (cinjenja pogreSaka, o pravdi, kazni, odgovornosti,
razumijevanju, prihvacanju, solidarnosti i oprastanju. To Cini tinejdzere da shvate kako su
svi isti: mladi ljudi koji pokusavaju shvatiti Zivot.

Fotografija: Origami za ucitelja, kojeg su izradili njegovi u¢enici, mladih prijestupnici koji su
ilegalni imigranti, tzv. ljudi s broda.

lzvori:

Caro Amico ti scrivo e...t'incontro.

Adolescenti del Salvemini e dell’Istituto Penale Minorile a confronto.

A cura di Anna Basilisco e Loreta Paris, Provincia di Bologna, 2009.
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Narednih sedam koraka, opisanih u tablici u nastavku, vrlo je korisnio za stvaranje
materijala i alata za eticko obrazovanje i ucenje o vrijednostima. Takoder, pored svakog
koraka koji se bavi temom prijateljstva, nalazi se i primjer, tematiziran od strane Ethika

projektnog partnera, Male filozofije..

Korak
Postavite glavni cilj svog obrazovnog materijala.

Upoznajte se sa osnovama vezanim uz dob
ucenika sa kojima zelite raditi. IstraZite Sto djeca te
dobne skupine vole i koji je najbolji nacin da im se
pristupi, te koje su klju¢ne karakteristike moralnog
razvoja doticne dobne skupine.

Budite kreativni i pronadite pravi nacin da
potaknete ucenike da razmisljaju o glavnoj ideji.
Neka materijali privuku djecu da ga koriste. MoZete
koristiti mnogo razli¢itih alata, kao Sto su razni
racunalni  programi, pri¢e, igre, projektne
aktivnosti.

Budite neutralni. Nikada ne navodite odredeno
misljenje, vezano uz sadrzaj koji ste pripremili.
Morate ga pripremiti na nacin da ucenici moraju
promisliti o osnovnim temama i idejama. Ipak,
budite oprezni i dajte sve od sebe da ucenike
odvedete od pogresnih zakljucaka.

Dodite do eticke dileme i prepustite uceniciima da

je razrijeSe sami.

Materijali bi trebali biti zabavni za djecu.

Materijali bi trebali imati nekakve zanimljive
aktivnosti za djecu kako bi se oni anazirali u
potpunosti.

Primjer: Tema prijateljstva
Razmislite o vrijednosti prijateljstva

Razgovarajte s drugimu ¢Citeljima i
odgajateljima, razgovarajte s drugom
djecom te dobi, pogledajte poglavlje 2. za
objasnjenja o svakoj dobnoj skupini, itd.

Mozemo koristiti PowerPoint
prezentacija, gdje djeca susrecu raznolike
crtane likove.

Stvorenje s Jupitera (vidi gore), jedan je
od nasih likova. On nista ne zna o
prijateljstvu, jer prijateljstvo ne postoji na
Jupiteru. On postavlja pitanja, a djeca mu
odgovaraju i objasnavaju sto je to
prijateljstvo, koje su njegove
karakteristike i vrijednost. Koristimo
metodu Sokratova dijaloga i Kritickog
misljenja.

Primjer iz nase teme o prijateljstvu, sa
stvorenjem s Jupitera je: "Je li dobro za
prijateljstvo ako se ne slozis ili posvadas s
prijateljem?

Ako koristite likove pridruzite im smijesan
glas ili neka otpjevaju smijeSnu pjesmicu.

Nasi ucenici trebali su dati ime nasem
stvorenju s Jupitera, jer bi¢a na Jupiteru
nemaju imena, ve¢ samo brojeve ...
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Materijali i alati za eticko obrazovanje i u¢enje o vrijednostima moraju biti prilagodeni
razli¢itim dobnim skupinama, jer postoje razlike u razinama moralnog i emocionalnog
razvoja, potrebama djece, vokabularu, razini znanja i psiholoskog razvoja.

Djeca u dobi od 3-4 godine imaju snazne emocije koje su kratkotrajne. Imaju bujnu mastu
(koja se manifestira kroz imaginarneprijatelje, "privatne razgovore", itd.) Najistaknutije
emocije u ovoj dobi su: sebi¢nost, strah (od Zivotinja, predmeta, ruznih lica, maski, mraka,
policajaca, lopova ... ), predanost, ljutnja, ljlubomora i humor (pojavljuje se smisao za
humor, dijete se smije grimasama, namjerna nespretnost, viceve za odrasle, uvrtanje
stvari).

Djeca u dobi od 4-5 godina procijenjuju uzroke osnovnih emocija. Igranje i masta postaju
mocna sredstva kojima djeca grade svoj vlastiti svijet. Svjesni su vlastitih sposobnosti i to
donosi nove strahove, npr. strah od tame i samoce, imaginarnih bica (vjestice, zmajevi,
itd.), no¢nih mora i strah od potencijalne opasnosti (strah od zmija, paukova i sli¢no). Kada
na svom putu naidu na prepreke, kada imaju poteskoce u igrama ili kada su kaznjeni,
izraZzavaju ljutnju. U ovoj dobi razvija se smisao za humor i djeca se uglavnhom smiju tudoj
nespretnosti ili tudem neuspjehu. U dobi od 5 godina, djeca pokazuju emocije srama,
tjeskobe, razocaranja i ljubomore, te se uce smokontroli. Zapocinju stvarati povrsna
prijateljstva, a grupne aktivnosti postaju im privlacne.

Djeca u dobi od 5-7 godina radije ce se igrati blizu jedni drugima, a ne jedni s drugima (to
je tzv. "paralelna igra"). U ovom razdoblju, djeca uce osnove Citanja, pisanja i matematike.
Zele uditi i imaju Zelju zadovoljiti odrasle. Razumiju koncept jucer, danas i sutra. Djeca u
ovoj dobi mogu pratiti zahtjeve u dva koraka (npr. "Idi u vrt i pronadi kamen"). Takoder
mogu odgovoriti i na pitanja: Tko?, Sto?, Kada?, Gdje?, i Zasto?. Dijete pocinje razvijati
samopostovanje i pocinje se identificirati s osobom istog spola. On/ona shvaca da nije
sam/sama i razvija socijalne vjestine koje mu/joj mogu pomoci da pronade prijatelje. Dijete
moze samostalno komunicirati s ljudima. On/ona je zainteresiran/a za razliku izmedu istine
i lazi. U ovoj dobi, igra je i glavna stvar pomocu koje djeca sama sebe otkrivaju.

Djeca u dobi od 7-9 godina obi¢no pocinju ic¢i u Skolu. Znaju kako ¢itati i pisati. Za Njih je
vrlo vazno da budu dio grupe. Vrlo su znatizeljni o svemu. Imaju i neka filozofska pitanja
(npr. " Kako ljudsko tijelo funkcionira", "Gdje je kraj svemira", itd.)

Djeca u dobi od 9-11 godina pocinju razumijevati apstraktne pojmove. Vole
fantasti¢neprice; vole raspravljati i voli biti pobjednici. Saznaju o odnosima u zajednici i
vrlo su vrlo zainteresirani za zajednicu. Postavljaju puno pitanja o drustvu, o tome 3to je
ispravo, a $to krivo i sl.

Djeca u dobi od 11-14 godina postaju adolescenti, i postaju buntovni. Mogu imati logic¢ku
argumentaciju u raspravama. Vole misliti da su posebni i vole preispitivati osnovne
koncepte.
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Francuski sociolog Emile Durkheim istaknuo je da moderna diferencirana drustva takoder
trebaju vise diferencijalno reguliranog Zivota. Za¢udo u tradicionalnim drustvima nema
fizickog kaznjavanja djece kao $to je to bio slu¢aj u kasnom srednjem vijeku i posebno u
vrijeme ranog modernog drustava (Durkheim 2012. 158ff). Problem je u tome S$to je
drudtveni zivot slozeniji u modernim drustvima. Nepostivanje te cinjenice, uzrok je
nekontroliranih reakcija i preturbacija medu odgajateljima u odnosu na njihove Sticenike.
Jedna od posljedica slozenosti drustva je ta da su se u ranim modernim drustvima
neizvjesne obrazovne situacije rjeSavale tjelesnim kaznjavanjem djece. No, slozene
obrazovne okolnosti trebaju diferencirani obrazovni pristup u kojem klju¢nu ulogu ima
odgojitelj. Moralni odgoj vazan je dio toga. Problem ostaje i danas, u smislu primjera ili
ikone odgajatelja kao moralne osobe. Roditelji i u¢itelji u modernim drustvima, trebali bi to
uzeti u obzir. Kao $to Durkheim naglasava, obrazovanje u cjelini i moralni odgoj kao temelj
cijelokupnog obrazovanja treba primijeniti u praksi._ To znali da obrazovni stru¢njaci
trebaju puno vise diferenciranih etickih iskustava. Ovo je vazan poticaj za sve odgajatelji da
budu zainteresirani za eticko obrazovanje i u¢enje o vrijednostima. U tom smislu Durkheim
(2012., 33ff) govori o "duhu discipline".

Aristotel u djelu Nikomahova etika (1097a) isti¢e kako je sreca cilj etickog edukacije. Isto
vrijedi i za vrlo slozeno eticko polje modernosti. Dok su tradicionalna drustva vise uzimala
u obzir drustvene odnose ljudi, moderna su mnogo vise podrzavala pojedinca ili
individualisticki stav. S obzirom na to, Durkheim i drugih drustveni teoreticari, utvrdili su da
se vise moramo posvetiti problemu kako educirati pojedinca da bude spreman podijeliti
individualnost s drugim bi¢ima. Nije samo dovoljno da se pojedinac nade u drustvenim
okolnostima, ve¢ je potrebno da ga se i educira da prevlada individualizam i dugoro¢no
donese korist. To je slu¢aj svakodnevnih etickih iskustava koja bi mogla biti izvedena u
uzajamnoj razmjeni medu ljudima.

Eticki proces je neprekidno iskustvo. Buduci da su ucitelji danas sve vise uklju¢eni u opce
obrazovanje djeteta, oni imaju vrlo vaznu ulogu i u etickom obrazovanju djeteta. Ne
postoji mogucénost da se eticki obrazuju bez etickog iskustva ucitelja (i drugih odgajatelja
). Najvaznije je razviti svijest o potrebi prevladavanja samo-interesa i biti otvoreniji za opce
dobro. Djeca se trebaju suociti sa stvarnos¢u svakodnevnog zivota u zajednici i
interpersonalne razmjene, a stup te razmjene je ucitelj. No, slijedom toga ucitelj je takoder
i primjer pripadajuce autonomije. U tu autonomiju uklju¢eno je i (potpuno) postovanje
osobe ucenika, roditelja i ucitelja u njihovom medusobnom odnosu.

Prije svega ucitelj bi za ucenike trebao biti eticki autonomna osoba. Kao takav /takva
trebao biti utvrden kao osoba koja je svjesna vaznosti etickog razmisljanja i djelovanja, Sto
posebno podrazumijeva stalnu tendenciju prevladavanja egoizam. U prakti¢noj nastavi to
znadi da su ucitelji orijentirani op¢im dobrom. Na taj nacin, ucenici ¢e nauciti da je to vazan
dio normalnog i zdravog drustvenog zivota. Danas, u nekim dijelovima drustva, postoji vrlo
opasno uvjerenje da je disti egoizam ,laktaski mentalitet” najucinkovitije ponasanje
pojedinca. Kako uvjeriti vec¢inu u suprotno? Sto mogu udiniti roditelji, ucitelji i drugi
odgajatelji? Kako mogu pomo¢i mladim ljudima da se nose sa tim okolnostima? To se
moze postici dijaloskim kritickim misljenjem, a takoder i djeca mogu biti educirana na
podrucju razmjene ljudskih resursa, a sve u cilju zdravog drustva. Ne samo roditelji, ve¢
posebno ucitelji i odgajatelji, kao pojedinci, trebali bi voditi vise kritickih dijaloga s
ucenicima o doti¢nim etickim temama.
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